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Streszczenie rozprawy doktorskiej: Miejsce fonetyki w glottodydaktyce polonistycznej
na poziomie poczqtkujgcym — na przyktadzie nauczania Stowian wschodnich jezyka polskiego
Jjako obcego

Praca doktorska sklada si¢ ze wstepu, pigciu rozdziatéw, wnioskéw koncowych oraz
dwoch anekséw.

We wstepie sa opisane przyczyny powstania pracy, powody wyboru docelowe; grupy
respondentéw oraz przedmiotu badan. Zarysowana rowniez zostata sylwetka nauczyciela jezyka
polskiego jako obcego, a takze zostala przedstawiona koncepcja i podstawowe zalozenia
rozprawy.

W pierwszym rozdziale pt. Zarys fonetyki jezyka polskiego, ukrairskiego, rosyjskiego oraz
bialoruskiego przedstawiono systemy fonetyczne tych jezykéw oraz najwazniejsze procesy
fonetyczne w nich zachodzace.

Z rozdziatu pierwszego wynika, ze podstawowym problemem analizy fonetyki jezykow
wschodniostowiafiskich w zestawieniu z jezykiem polskim s3 rozne alfabety, ale takze, w
zwigzku z tym, rézne podejscia do zapisu fonetycznego. Z teoretycznych opisow fonetyki jezyka
polskiego, ukrainskiego, rosyjskiego oraz biatoruskiego juz na poczatku mozna wyr6znic
nastgpujace problemy fonetyczne u uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego: rozchwianie
wymowy szeregow spolglosek syczacych-szumiacych-srodkowojezykowych, rozchwianie
wymowy dzwigkow [1]/[u]/[v]/[w], czasami [u]/[1], ubezdzwigcznienia, akcent.

W drugim rozdziale zatytulowanym Fonetyka w glottodydaktyce. Dyskurs teoretyczny
zostata przedstawiona literatura przedmiotu: publikacje dotyczace badan fonetyki w
glottodydaktyce, metodologia nauczania wymowy jezyka polskiego jako obcego, analiza
¢wiczen fonetycznych w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego (zaréwno
dla studenta, jak i dla nauczyciela), analiza podrecznikéw do nauczania wymowy i fonetyki
jezyka polskiego.

Z drugiego rozdzialu mozna wywnioskowaé, ze problemy wprowadzania fonetyki w
proces nauczania j¢zyka obcego oraz rozwigzania tych probleméw s w wiekszosci publikacji
przedstawione podobnie; wszystkie metodyki, poradniki oraz podreczniki pomijaja kwestie, jak
nauczyciel powinien sam tworzy¢ ¢wiczenia i reagowaé na potrzeby indywidualne lub grupowe
uczgcych sig¢ jezyka polskiego jako obcego. Dodaé tu takze trzeba, ze nauczanie WYmowy nie
obejmuje bezposrednio ortografii, ale jest z nig §cisle zwigzana.

Rozdziat trzeci pt. Opis przeprowadzonych badarn zostal poswigcony analizie danych
statystycznych zebranych podczas badan na podstawie przygotowanej ankiety oraz analizie

iloSciowej zebranego materiatu.




Analiza danych statystycznych reprezentuje si¢ w nastepujacy sposdb: ogélna liczba
respondentéw — 90; wigkszo$¢ respondentéw to osoby w wieku od 19 do 25 lat (36); najwiece;
0s6b pochodzi z Ukrainy (66); pierwszy jezyk w domu to rosyjski — 47 oséb, drugi jezyk
uzywany na co dzien to tez najczeSciej rosyjski — 8 osob. Jesli chodzi o czas i intensywno$é
nauki, to najwiecej respondentéw reprezentowalo grupe ,,do 30 dni” — 24 osoby, a az 61 0s6b
stwierdzilo, ze ucza si¢ polskiego 2-6 godzin tygodniowo; w rezultacie obliczen najwiecej 0séb
W momencie przeprowadzenia badan przepracowalo od 20 do 80 godzin — 31 respondentéw;
najwigksza liczb¢ wsrdd respondentdéw stanowili studenci — 46 0sob.

Analiza ilosciowa zebranego materiatu wykazata, ze ogélna liczba form tekstowych
wynosi 21627, z ktérych 52,1% (11268) to formy zrealizowane niepoprawnie, czyli jeden
informator realizowat §rednio 125 niepoprawnych form na 236 w jednym tekscie.

W rozdziale czwartym pt. Jakosciowa analiza zebranego materiatu badawczego wszystkie
bledy  zostaly podzielone na trzy podstawowe grupy: bledy interferencyjne,
defektywno-deformacyjne oraz innowacyjne — na podstawie metody kontrastowej opracowanej
przez S. Dubisza. W obrgbie kazdej z tych grup bledy zostaly podzielone na podgrupy w
zaleznosci od typu bledu (np. prozodia, fonetyka wewnatrzwyrazowa — z podzialem na
samogtoski oraz spolgtoski, realizacja samogtosek nosowych itp.). Wyekscerpowanych zostato
70 typow bledow.

Z tego rozdzialu wynika, ze najwigcej blgdow jest wynikiem interferencji (6960), bledy
defektywno-deformacyjne s3 na drugim miejscu (889), natomiast innowacyjnych bledow jest
najmniej (535). Wigkszo$¢ bledow jest taka, jak zakladano przy opisach teoretycznych i
zestawieniu fonetyki opisywanych jezykow, ale pojawity si¢ takze btedy dotychczas nie brane
pod uwagg, jak np. niewlasciwe zmigkczenie przed [e], wptyw ortografii na wymowe itd.

Ostatni piaty rozdziat zatytutowany Propozycja glottodydaktyczna dla nauczycieli Jezyka
polskiego jako obcego oraz éwiczenia fonetyczne zawiera porady metodyczne dla nauczycieli
Jjezyka polskiego jako obcego w zakresie nauczania fonetyki jezyka polskiego oraz éwiczenia
fonetyczne.

Z tego rozdziatu wynika, ze w nauczaniu fonetyki jezyka polskiego jako obcego inicj atywa
lezy po stronie nauczyciela, a ten z kolei ma obowigzek wprowadzaé éwiczenia Wymowy na
kazdej lekcji, reagowaé na potrzeby i problemy uczacych sig, wykorzystujac przy tym rézne
strategie i odpowiednie materialy. Cwiczenia fonetyczne powinny stanowi¢ integralng cze$é
lekcji jezyka polskiego jako obcego. Cwiczenia dodatkowe przedstawione w tym rozdziale mogg

1 powinny zosta¢ wykorzystane jako podstawa przysztych éwiczen fonetycznych.




We wnioskach koncowych zostato przedstawione podsumowanie wynikéw badan oraz
zarysowana zostala perspektywa zastosowan tych wynikéw w sferze fonodydaktyki
wspotczesnej polszczyzny.

W aneksie 1. zostaly zamieszczone wszystkie pelne zapisy fonetyczne tekstow, a w aneksie

2. wszystkie formy biedne.
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