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EDITORIAL*

Lector Benevole!

Numer obecny, ktory powstal w zwiazku z IV Kongresem Dydaktyki Polonistycznej
(Poznan, 20-23 listopada 2019), przynosi artykuly, z ktérych kazdy ukazuje, jak za-
stosowac retoryke w procesie dydaktycznym przede wszystkim w szkole (acz zawarte
tu uwagi mozna przenie$¢ i do dydaktyki szkoly wyzszej).

Numer otwiera informacja nt. Kongresu, a takze program kongresu oraz pro-
gram warsztatow.

Dziat Artykutéw zawiera kilka istotnych prac. Pierwsza z nich jest studium
Bruce'a McComiskeya Post-truth Rhetoric and the Functions of Education (Retory-
ka post-prawdy i funkcje edukacji), ktory wskazuje, jak zastosowaé narzedzia reto-
ryki, aby nauczy¢ ucznidéw rozrézniania fake-newsow od prawdziwych informacji.

Tekst Adama Mazurkiewicza Literatura popularna w dydaktyce szkolnej. Pro-
pozycja (Popular literature in school didactics. Proposal) pokazuje, jak mozna wy-
korzysta¢ literature popularng w dydaktyce szkolne;j.

Teksty Jozefa Marii Ruszara Instytut Literatury a wspélczesna szkota (Institute
of Literature and modern school) oraz Wizerunki cztowieka i Boga w literaturze pol-
skiej ostatnich stu lat [Images of God and Man in Polish Literature (Last Hundred
Years)] zawiera informacje i na temat dzialan podejmowanych przez Instytut Li-
teratury na rzecz szkol, a tez omawia szalenie wazna serie wydawniczg: Wizerunki
cztowieka i Boga w literaturze polskiej ostatnich stu lat oraz sposdb wykorzystania
jej w edukacji literackiej.

Tekst Katarzyny Grabias-Banaszewskiej Lubuski Konkurs Literacki jako przy-
ktad dobrych praktyk w obszarze edukacji polonistycznej (sprawozdanie), [(Lubu-
ski Konkurs Literacki as an example of good practice in the field of Polish language
education (report)] omawia bardzo interesujaca inicjatywe na rzecz zaréwno edu-
kacji polonistycznej, jak i umiejetnosci pisania.

*  Przypominam, ze wszystkie artykuly sg zindeksowane w: <https://pbn.nauka.gov.pl/polindex-webapp/search/
basic?type=all&query=Forum-+Artis+Rhetoricae> [dostep: 6.07.2018].
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Z tekstem Bruce’a McComiskeya bardzo dobrze koresponduje artykut Jaku-
ba Z. Lichanskiego By uczy¢ si¢ pisania od mistrzéw piora, czyli lektury szkolne
jako wzorce wypowiedzi argumentacyjnej. Jak budowac wywod argumentacyjny:
kilka spostrzezeri (How learn writing from the masters of the pen, or school readin-
gs as the patterns of argumentative expression. How to build argumentative essay:
a few insights), ktory poswigcony jest praktycznym wskazéwkom, jak wykorzystaé
lektury szkolne do praktycznego nauczania tworzenia esejow argumentacyjnych
i, szerzej, wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym.

Dziat Recenzji i Przegladéw, krotkie wprowadzenie do szalenie interesujacej
ksigzki Bruce'a McComiskeya Post-Truth Rhetoric and Composition (2017) oraz
poradnik metodyczny Framework for Success in Postsecondary Writing.

Druga pozycja jest ksigzka Mateusza Machaja, ,,Gwiezdne wojny” a filozofia po-
lityki, Warszawa 2019, ktora pokazuje, jak wazkie tresci mozna ,wydoby¢” z po-
pularnego filmu s.f.,, i jak moze on by¢ przydatny nie tylko na lekcjach jezyka
polskiego.

Ten dzial zamyka przypomnienie najwazniejszych artykuléw zwigzanych
z tematem numeru, ktore wczesniej publikowaliSmy na tamach ,,Forum Artis
Rhetoricae”

Redaktorzy wyrazajg nadzieje, iz pismo, tak jak dotad kwartalnik, bedzie stu-
zy¢ integrowaniu $rodowiska milosnikow retoryki oraz propagowaniu tej wspa-
nialej nauki. Zawsze jednak w duchu Platonskiej idei kalokagathia.

*

Kind Reader!

The present number, which was created in connection with the IV Congress
of Didactics of Polish Philology (Poznan, November 20-23, 2019), brings arti-
cles, each of which shows how to apply rhetoric in the didactic process primarily
in school (although the remarks included here can be transferred and didactics
of the university).

The number opens with information about Congress and the Program
of the Congress and the Program of the Workshops.

The section DISSERTETIONS brings several important works. The first
of these is the study of Bruce McComiskey Post-truth Rhetoric and the Functions
of Education (Retoryka post-prawdy i funkcje edukacji), which shows how to apply
the tools of rhetoric, to teach students to distinguish the fake-news from the real
information.

The article by Adam Mazurkiewicz Literatura popularna w dydaktyce szkolnej.
Propozycja (Popular literature in school didactics. Proposal) shows how you can use
popular literature in school teaching.
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The articles by Jozef Maria Ruszar Institute of Literature and modern school
(Instytut Literatury a wspdtczesna szkota) and Images of God and Man in Polish
Literature (Last Hundred Years) (Wizerunki cztowieka i Boga w literaturze polskiej
ostatnich stu lat) it contains information on the activities undertaken by the In-
stitute of Literature for schools and also discusses the extremely important pub-
lishing series of books from the series: Irmages of Man and God in Polish literature
of the last hundred years and how it can be used in literary education at school.

The article by Katarzyna Grabias-Banaszewska Lubuski Konkurs Literacki
jako przyktad dobrych praktyk w obszarze edukacji polonistycznej (sprawozdanie),
(Lubuski Konkurs Literacki as an example of good practice in the field of Polish
language education (report) discusses a very interesting initiative for education
in Polish literature but also writing skills.

The article by Bruce McComiskey corresponds to the article by Jakub Z. Li-
chanski How learn writing from the masters of the pen, or school readings as the pat-
terns of argumentative expression. How to build argumentative essay: a few insights
(By uczyc sig pisania od mistrzow pidra, czyli lektury szkolne jako wzorce wypow-
iedzi argumentacyjnej. Jak budowaé wywod argumentacyjny: kilka spostrzezen),
which is devoted to practical tips on how to use school reading to practice teach-
ing the preparation of argumentative essays and, more broadly, argumentative
statements.

The section Reviews brings a short discussion with report of a book by Bruce
McComiskey Post-Truth Rhetoric and Composition (2017) and Framework for
Success in Postsecondary Writing,

The second item is the book by Mateusz Machaj, The Rise and Fall of the First
Galactic Empire: ,Star Wars” and Political Philosophy, Wroclaw 2019, which shows
how important content can be ,extracted” from the popular SF film and how
it can be useful not only in the Polish language lessons.

This section ends by recalling the most important — according to the Editorial
Board — materials previously published in the magazine and related to the sub-
ject of Rhetoric and education

The editors express the hope that the journal, as it has been so far, will serve to
integrate the rhetoric enthusiasts’ community and to propagate this great science.
Always, however, in the spirit of the Platonic idea of kalokagathia.

Jakub Z. Lichanski

Editor-in-Chief
1D.0000-0002-1943-5069
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IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ

Poznan, 12 pazdziernika 2018 roku

Edukacja jest najpotezniejszq bronig, jakiej mozesz uzyc, aby zmienic¢ swiat.
Nelson Mandela

Szanowni Panstwo,

zadaniem uniwersytetu oraz szkoly jest urzeczywistnianie — moze nazbyt ideali-
stycznego, cho¢ wlasnie dlatego waznego — przekonania o koniecznosci ulepsza-
nia $wiata, wprowadzania uczniéw i studentéw nie tylko w przestrzen literatury,
jezyka, sztuki, ale tez w fundamentalne prawidtowosci zycia spolecznego. Po-
wszechnie znane jest zdanie Jana Zamoyskiego ,,Takie beda Rzeczypospolite, jakie
ich mtodziezy chowanie..” Warto jednak przytoczy¢ dalszy ciag mysli zapisanej
w roku 1600, w akcie fundacyjnym Akademii Zamojskiej: ,Nadto — pisat kanc-
lerz wielki koronny i znamienity maz stanu — przekonany jestem, ze tylko eduka-
cja publiczna zgodnych i dobrych robi obywateli”.

Nieprzypadkowo odwolujemy si¢ do skupiajacej studentéw z Polski i Litwy
dawnej akademii usytuowanej niedaleko Lublina, gdzie spotkalismy si¢ ostatnio.
Chcieliby$my bowiem zaprosi¢ Panstwa do udzialu w IV Kongresie Dydaktyki
Polonistycznej, bedacym kontynuacjg trzech poprzednich Kongreséw: zorgani-
zowanych na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (w roku 2017), Uniwersytecie
Slaskim w Katowicach (w roku 2015) oraz Uniwersytecie Jagiellonskim (w roku
2013). Pamietajac o naszych poprzednikach, proponujemy namyst nad nietatwy-
mi problemami edukacji czaséw obecnych. PT. Uczestnikom IV Kongresu Dydak-
tyki Polonistycznej, ktory odbedzie si¢ na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, przedktadamy temat:

Lekcja POLSKI(ego) — praktyki edukacyjne wobec niepokojéw XXI wieku

Zapraszamy na to — skupiajace nauczycieli ze szkol podstawowych, $rednich,
uczelni akademickich — ogdlnopolskie/miedzynarodowe sympozjum w okresie,
kiedy lekcje jezyka polskiego sa i wcigz na nowo stajg sie lekcja Polski, autokry-
tyczna refleksja, niefundowang na samoafirmujacym si¢ zbiorowym ego.

IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ 9



Organizatoréw Kongresu Dydaktyki Polonistycznej interesuje polskos¢ jako
problem, polskos¢ jako zrédlo watpliwosci, lekcje polskiego jako przestrzen wol-
nosci, nie tylko wiasnej, ale takze kazdego, kto jest w Polsce inny, i kazdej, ktd-
ra jest inna. Poznawanie literatury i jezyka polskiego — w szkole podstawowej,
ponadpodstawowej i na studiach — oznacza zawsze uczenie szacunku wobec
dziedzictwa $wiata, Europy i Polski, pokazywanie zréznicowanej spuscizny kultu-
rowej. Lekcje polskiego, jak je sobie wyobrazamy, to propozycja dialogu, rozmowy
kompetentnej i serio; lekcje, podczas ktdrych wazy si¢ istotne kwestie ogladu Pol-
ski i $wiata. Mamy nadzieje, Ze nasze spotkanie bedzie okazja do wymiany uwag
i pomystéw wyprowadzonych z rzeczywistej praktyki edukacyjnej ukierunkowa-
nej na budowanie/wspotkreowanie naszej wspolnej przysztosci. Stanie si¢ wielo-
glosowy szkolg obywatelskiego myslenia.

Proponujemy refleksje skupiong miedzy innymi wokét takich zagadnien, jak:
o Patriotyzm — polonocentryzm — kosmopolityzm / PATRIA, POLIS, KO-

SMOS - narracje tozsamoS$ciowe
« Kapitaly lokalno$ci — region, réznica, tozsamo$¢
o Lekcje (POLSKI)ego poza Polska — emisariusze polonistyczni na $wiecie
o Polskos¢ w szkole, kulturze popularnej i mediach
+ Jezyk w$wiecie wirtualnym/mediéw — komunikacja — wspdlnota — ojczyzna
+ Polonistyka i polityka — o istocie wychowania obywatelskiego
o Praktyki edukacyjne — przestrzen rewizji i otwierania wyobrazen o Polsce

i polskosci
« Wielokulturowos¢, wojny, migracje jako wyzwania edukacyjne
« Komparatystyka: Zrédlo polonistycznych inspiracji
» Ekodydaktyka/geopoetyka — rozmaitos¢ dialogow o literaturze
» Obszary zapomniane — o czym w edukacji polonistycznej si¢ nie méwi...

O idealach naukowych i sytuacjach kryzysowych (uniwersytet, szkota)

Podobnie jak odbylo si¢ to w trakcie wczesniejszych Kongreséw Dydaktyki
Polonistycznej, chcielibysmy, aby w naszych obradach udziat wzieli twércy, pisa-
rze, reportazysci, literaturoznawcy, jezykoznawcy, medioznawcy, badacze kultury.
Jeste$my przekonani, ze spraw ksztalcenia nie mozna zostawi¢ wylacznie w gestii
0s0b zawodowo zajmujacych sie szkolg. O zmianach w edukacji — jak przekony-
wala Hannah Arendt — powinni bowiem mysle¢ wszyscy.

IV Kongres Dydaktyki Polonistycznej odbedzie si¢ na Wydziale Filologii Pol-
skiej 1 Klasycznej UAM w Poznaniu w dniach 20-23 listopada 2019 roku. Prosi-
my o przesylanie zgloszen tematéw wystapien oraz ich abstraktéw do 7 stycznia
2019 roku, korzystajac z formularza zamieszczonego na stronie <www.kongres-
dydaktyki2019.pl>. Abstrakty przyjetych referatéw zostang opublikowane na
stronie internetowej. Aby ulatwi¢ uczestnikom Kongresu wybor interesujacych
ich zagadnien, proponujemy uwzglednienie w streszczeniu: celu artykutu, jego

10 IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ
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problematyki, zastosowanych metod opisu zagadnienia, mozliwosci aplikacyjnych
na konkretnym poziomie edukacyjnym, a w zakonczeniu podanie stéw kluczo-
wych. Dokument powinien mie¢ nie mniej niz 1000 i nie wiecej niz 1800 znakdw.

Na stronie internetowej bedziemy zamieszczac sugestie tematyczne i orga-
nizacyjne naplywajace pod naszym adresem z Panstwa strony.

Informujemy réwnoczesénie, ze oplata konferencyjna przestana do 6 maja
2019 roku wynosi 450 ztotych, a po tym terminie 550 zlotych. Kwota ta pokrywa
koszty materialéw konferencyjnych oraz positkéw podczas trwania Kongresu.

Terminarz dziatanh kongresowych przedstawia sie nastepujgco:

do 7 stycznia 2019 przyjmowanie zgloszen tematow wraz z abstraktami
do 4 marca 2019 przekazanie informacji o przyjeciu zgloszenia
do 6 maja 2019 przesfanie oplaty konferencyjnej w wysokosci 450 zl,

po tym terminie — 550 zi
20-23 listopada 2019  obrady IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej

31 stycznia 2020 przestanie artykutéw do tomu pokongresowego

Z wyrazami szacunku

Sekretarz IV Kongresu Przewodniczaca Komitetu Organizacyjnego
Dydaktyki Polonistycznej: IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej:
dr Anita Gis prof. dr hab. Maria Kwiatkowska-Ratajczak

e-mail: 4kongres@amu.ed.pl

Czlonkowie Komitetu Organizacyjnego: Czlonkowie Rady Naukowe;j:
prof. UAM dr hab. Jerzy Kaniewski prof. dr hab. Zofia Budrewicz
dr Krzysztof Koc prof. UKSW dr hab. Tomasz Chachulski
prof. dr hab. Katarzyna Kuczyriska-Koschany prof. dr hab. Przemystaw Czapliriski
dr hab. Krzysztof Skibski prof. dr hab. Anna Janus-Sitarz
prof. dr hab. Piotr Sliwiriski prof. dr hab. Ewa Jaskétowa
dr hab. Mirostaw Wobalis dr hab. prof. UKW Danuta Jastrzgbska-Golonka

prof. dr hab. Bogumita Kaniewska
prof. dr hab. Matgorzata Karwatowska
prof. dr hab. Krzysztof Klositiski

prof. dr hab. Anna Legezytiska

prof. UO dr hab. Jolanta Nocor

prof. dr hab. Grazyna Tomaszewska
prof. UAM dr hab. Joanna Wojcik

dr hab. prof. UMK Maciej Wroblewski
prof. dr hab. Tadeusz Zgotka

prof. dr hab. Stawomir J. Zurek

IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ 11
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WYDZIAL FILOLOGII POLSKIEJ | KLASYCZNEJ UAM
POZNAN, 20-23.11.2019

Patronat honorowy
Jego Magnificencja Rektor UAM
Prof. dr hab. Andrzej Lesicki

1919-2019
100-lecie Uniwersytetu Poznanskiego

Lekcja POLSKI(ego) — praktyki edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku

DZIEN I
$roda 20 listopada 2019

9.00-10.00 Rejestracja uczestnikéw (hol gtéwny Collegium Maius)
10.00-10.30 Uroczyste otwarcie IV KDP

10.30-11.30 Wyktlad inauguracyjny
Polak jako podmiot epizodyczny
prof. dr hab. Ryszard Koziotek (US, Katowice)

11.30-12.00 Przerwa kawowa

12.00-13.30 Panel dyskusyjny
Niekoniecznos¢? Pozycja humanistyki w XXI wieku
Prowadzenie: prof. dr hab. Przemystaw Czaplinski (UAM, Poznan)

Uczestnicy:

o Edwin Bendyk (pisarz, dziennikarz, publicysta, cztonek Polskiego PEN Clubu)

o Jacek Dukaj (pisarz, laureat m.in. Europejskiej Nagrody Literackiej i Nagrody Funda-
¢ji im. Ko$cielskich)

o Urszula Zajaczkowska (biolozka naukowo zajmujaca si¢ botanika, poetka, laureatka
Nagrody Fundacji im. Koscielskich, artystka wizualna)

14.00-15.00 Przerwa obiadowa

12 IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ
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15.30-17.15 Obrady w sekcjach
Temat gtéwny: Narracje o polskiej tozsamosci

Sekcja 1
Narracje tozsamosciowe: patriotyzm — polonocentryzm — kosmopolityzm
o dr hab. prof. UKW Agnieszka Rypel (UKW, Bydgoszcz)
Moja Polska? — dyskursy tozsamosciowe w edukacji polonistycznej
o prof. dr hab. Jakub Z. Lichanski (UW, Warszawa)
Problemy dydaktyczne z tzw. narracjami identycznosciowymi (z retorykg w tle).
O nierozpoznaniu poréwnaii jako elementéw rozumowan retorycznych
o prof. dr hab. Grazyna Tomaszewska (UG, Gdansk)
Ze nienawis¢ jest... Ojczyzna i obczyzna w kregu wzajemnych podejrzen
o dr hab. Malgorzata Gajak-Toczek (UL, L6dz)
Jaki patriotyzm? — kilka lekcji na XXI wiek
o dr hab. prof. UAM Monika Szczot (UAM, Poznan)
PATRIA, POLIS, KOSMOS. O udziale tradycji klasycznej w budowaniu tozsamosci
POLAKA, EUROPEJCZYKA, OBYWATELA SWIATA

17.15-18.00 Dyskusja

Sekcja 2
Narracje tozsamosciowe w polskiej praktyce edukacyjnej
o dr Piotr Kolodziej (UP, Krakéw)
Gombrowicz wyklety albo o szkolnych ztudzeniach narodowych
o mgr Izabela Funk (UG, Gdansk)
Lekcja empatii Gombrowicza. Polak jako Inny — przestrzenie obcosci
o dr Marta Rusek (UJ, Krakéw)
»A to Polska wlasnie”? Mity, symbole, stereotypy w edukacji polonistycznej
e dr hab. Joanna Hobot-Marcinek (UJ, Krakow)
Okret Rzeczypospolitej miedzy etnosem, etosem a eidosem w edukacji polonistycznej
o dr hab. prof. UMCS Iwona Morawska (UMCS, Lublin)
Edukacja patriotyczna na lekcjach polskiego w Swietle wypowiedzi i projektow przy-
sztych nauczycieli

17.15-18.00 Dyskusja

Sekcja 3
Polsko$¢ ,,odczytywana” w szkole
o dr hab. prof. UAM Jerzy Kaniewski (UAM, Poznan)
Polskos¢ jako zadanie i jako wyzwanie w edukacji szkolnej
o dr hab. prof. UP Danuta Lazarska (UP, Krakow)
Czytanie Polski na lekcjach literatury. O potrzebie otwierania uczniow na wieloaspekto-
we wyobrazenia o Polsce i polskosci
o dr hab. prof. UJ Krzysztof Biedrzycki (UJ, Krakéw)
Doznawanie polskosci w wierszach Marcina Swietlickiego i Wojciecha Wencla

IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ 13



o dr Janusz Waligora (UP, Krakow)
»Latarnik polski”. Studium przypadku

o dr hab. prof. URz Dorota Karkut (URz, Rzeszow)
Jak przyblizyé bohatera — sylwetka Janka Bytnara we wspomnieniach jego matki jako
propozycja lektury na lekcjach jezyka polskiego

17.15-18.00 Dyskusja

Sekcja 4
Polsko$¢ w kulturze popularnej
o dr hab. prof. UMCS Malgorzata Latoch-Zieliniska (UMCS, Lublin)
Polska i polskos¢ w tekstach kultury popularnej
o dr Maria Szoska (UG, Gdansk)
Bliski i odlegly? Popkulturowa komitywa z Mickiewiczem
o dr Anna Podemska-Kaluza (UAM, Poznan)
I wojna $wiatowa w komiksie. Jak ksztattowa¢ dyskurs o trudnej przesztosci za pomocg
tekstu kultury popularnej
o mgr Anna Domagala (UAM, Poznan)
Wizualizacja i fabularyzacja historii Polski w komiksie na przykladzie serii komiksowej
Henryka Jerzego Chmielewskiego ,, Tytus, Romek i A'Tomek”
o dr hab. Elzbieta Kruszynska (UMK, Torun)
Picture book w szkolnej edukacji polonistycznej

17.15-18.00 Dyskusja

18.15-19.15 Zwiedzanie gmachu Collegium Maius z historykiem sztuki
dr. hab. prof. UAM Piotrem Korduba

19.30 Bankiet (Collegium Maius)

DZIEN II
czwartek 21 listopada 2019

9.00-9.45  Wyklad otwierajacy
O potrzebie ksztaltowania autonomii poznawczej i egzystencjalnej
na lekcjach nie tylko jezyka polskiego
prof. dr hab. Barbara Myrdzik (UMCS, Lublin)

9.45-11.15 Panel dyskusyjny
Jaki kanon, jaka tozsamos¢?
Prowadzenie: prof. dr hab. Piotr Sliwiniski (UAM, Poznan)

Uczestnicy:

o prof. dr hab. Inga Iwasiéw (USz, Szczecin)
o Jarostaw Mikolajewski (Muzeum Literatury im. Adama Mickiewicza, Warszawa)
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o mgr Agata Patalas (Szkofa Edukacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci i Uni-
wersytetu Warszawskiego, Warszawa)

« prof. dr hab. Pawel Spiewak (Zydowski Instytut Historyczny im. Emanuela Ringelblu-
ma, Warszawa)

11.15-11.45 Przerwa kawowa

11.45-13.30 Obrady w sekcjach
Temat gtéwny: Praktyki edukacyjne w XXI wieku

Sekcja 1

Praktyki edukacyjne — o znaczeniu przeszlosci

« prof. dr hab. Ewa Jaskétowa (US, Katowice)
Od ,Karmazynowego poematu” Jana Lechonia do ,Wolnosci tragicznej” Kazimierza
Wierzytiskiego. Uczert wobec poezji Skamandra

o dr Agnieszka Kania (U], Krakéow)
Wojenne losy przodkéw w odbiorze milodziezy. Echa gloséw — rozmowa w milczeniu —
kartka z dziennika

o mgr Malgorzata Kulik (SP nr 64 w Krakowie), mgr Klaudia Mucha (U], Krakéw)
Pamig¢ jest naszym domem. Warsztaty dotyczgce miejsca Historii Zydéw we wspotczes-
nej edukacji humanistycznej

« dr hab. Agnieszka Piela (US, Katowice)
Brzechwy lekcja dawnego jezyka polskiego

o mgr Maria Stachon (UP, Krakéw)
Od czytania staropolskiej poezji religijnej do ksztattowania tozsamosci wspolczesnego
licealisty

13.30-14.15 Dyskusja

Sekcja 2
Wspolczesne praktyki edukacyjne — miedzy podmiotowoscia a przedmiotowoscia
« dr hab. Krystyna Koziotek (US, Katowice)
O skrytosci rozmowy (w literaturze i debacie publicznej)
« mgr Elibieta Blachowicz (VIII LO w Warszawie)
O przywracaniu sensu w dialogu z mlodziezqg we wspdlczesnej szkole
e dr hab. Witold Bobinski (UJ, Krakow)
Nie ,,eg0”, lecz ,,eko” — jezyk polski jako lekcje podmiotowosci. Pytania i zarys koncepcji
o dr Anna Tabisz (UO, Opole)
Czy lekcje jezyka polskiego uczg myslenia? O sztuce stawiania pytan
o mgr Agnieszka Handzel (U], Krakéw i SP w Kobielniku)
Empatyczna komunikacja w edukacji polonistycznej — jezyk nauczyciela a relacje
i postawy

13.30-14.15 Dyskusja
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Sekcja 3
Praktyki edukacyjne — szkoly czytania i szkoly patrzenia

prof. dr hab. Anna Pilch (UJ, Krakéw)

O sensie poszukiwaii detali w obrazach i wierszach. Sztuka uwaznego czytania i patrzenia
dr hab. Joanna Roszak (PAN i Ogdélnoksztalcaca Szkola Baletowa w Poznaniu)
Poezja jako akt pokoju (w dydaktyce jezyka polskiego w szkole podstawowej)

dr hab. Malgorzata Wéjcik-Dudek (US, Katowice)

O dezorientacji. Studium choroby. Szkolna lektura ,Profesora Andrewsa w Warszawie”
Olgi Tokarczuk oraz ,,Miejsca” Andrzeja Stasiuka

dr Ewa Nowak (U], Krakéw)

Poszerzanie przestrzeni, czyli fotoreportaz Adama Pariczuka ,Karczeby” na lekcjach
POLSKI(ego)

dr Anna Wlodarczyk (U], Krakéw)

Interpretator wobec podrézy w glgb siebie. Interpretacja. Samoswiadomosé. Tozsamosé

13.30-14.15 Dyskusja

Sekcja 4
Praktyki edukacyjne — diagnozowanie uczniowskich kompetencji

dr hab. prof. UKSW Tomasz Chachulski (UKSW, Warszawa)

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego wobec przemian procesu ksztalcenia i zmian
w szkolnictwie podstawowym i Srednim

dr Beata Udzik (UAM, Poznan)

Praktyki lekcyjne a praktyki egzaminacyjne — miejsca wspélne i rozdroza

mgr Mirostaw Grzegorzek (UP, Krakow)

Ewaluacja uczniowskiej kompetencji tekstotwérczej w raportach CKE (na przykladzie
charakterystyki postaci) a egzamin ésmoklasisty

mgr Agnieszka Kukiela (Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych w Kleszczowie)

Recepcja arcydziet literatury polskiej (lektur z gwiazdkg) w liceum i technikum

mgr Ewa Zukowska-Ciecierska (UKW, Bydgoszcz)

Dwie lekcje Tadeusza Nowakowskiego o polskosci i emigracji

13.30-14.15 Dyskusja

14.30-15.30 Przerwa obiadowa

15.45-17.30 Obrady w sekcjach

Temat gtéwny: Wielojezyczno$¢ dydaktyki polonistyczne;j

Sekcja 1
Jezyk — komunikacja — wspolnota — ojczyzna

dr hab. prof. UO Jolanta Nocon (UO, Opole)

Jezyk(i) i komunikowanie si¢ w zglobalizowanym Swiecie — o ekologii jezyka w edukacji
polonistycznej XXI wieku

dr Pawel Sporek (UP, Krakéw)

Czym sg swobodne wypowiedzi w dydaktyce literatury i jezyka polskiego? Stow kilka
o0 zapomnianym i kontrowersyjnym rozwigzaniu metodycznym
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o mgr Marlena Wilczak (UW, Warszawa)
Mysl nieoswojona: o szkolnych praktykach jezykowych
o mgr Magdalena Swat-Pawlicka (Szkola Edukacji PAFW i UW, Warszawa)
Retoryka w szkole w kontekscie wyzwan spoleczeristwa obywatelskiego
o dr Malgorzata Frackiewicz (Uniwersytet w Bialymstoku)
Antroponimy i toponimy jako jezykowo-kulturowe kody — klucz do rozpoznania tozsa-
mosci i dziedzictwa 0sob i miejsc

17.30-18.15 Dyskusja

Sekcja 2
Nowa (?) komunikacja, nowe wyzwania (?)
o dr hab. prof. UWr Kordian Bakula (UWr, Wroctaw)
Jaka jestes dydaktyko jezyka polskiego? Rzut oka
e dr hab. Rafal Kochanowicz (UAM, Poznan)
Opowiesci multimodalne i kultura uczestnictwa w perspektywie polonistycznej
o dr hab. Magdalena Trysinska (UW, Warszawa)
Polska i Polacy w edukacji nieformalnej
o dr Sebastian Borowicz (U], Krakdéw)
Projekt paideia 2.0. Ksztatcenie humanistyczne w spoleczeristwie technoscience
o mgr Marianna Szumal (U], Krakéw)
eTwinning jako szansa na uczniowskq refleksje o polskosci

17.30-18.15 Dyskusja

Sekcja 3
O istocie wychowania obywatelskiego
o prof. dr hab. Bernadeta Niesporek-Szamburska (US, Katowice)
Niewiedza obywatelska uczniéw — nowy problem polonisty?
o prof. dr hab. Zofia Budrewicz (UP, Krakéw), dr Maria Sienko (UP, Krakow)
Polska i polskos¢ na lekcjach polskiego. O potrzebie wychowania obywatelskiego
o dr hab. prof. UAM Beata Gromadzka (UAM, Poznan)
Obywatelstwo — obywatelskos¢ — wychowanie obywatelskie. Jak wychowujemy przy-
sztych obywateli na lekcjach jezyka polskiego?
o dr hab. prof. UwB Violetta Wejs-Milewska (Uniwersytet w Bialymstoku)
Polonistyka i polityka. W strong strategii dtugofalowych
e dr hab. Mirostaw Wobalis (UAM, Poznan)
Kompetencje komunikacyjne jako podstawa budowania/kreowania swiadomosci
obywatelskiej

17.30-18.15 Dyskusja
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Sekcja 4

Czy reforma moze/powinna przetrwac?

Panel po$wiecony aktualnym problemom edukacji szkolnej przygotowany przez Towarzystwo
Literackie im. Adama Mickiewicza

Prowadzenie: prof. dr hab. Lidia Wi$niewska (UKW, Bydgoszcz)

Uczestnicy:

prof. dr hab. Teresa Kostkiewiczowa (IBL PAN)

dr Mirostaw Golunski(UKW, Bydgoszcz)

mgr Malgorzata Acalska (MOEN, Bydgoszcz)

mgr Anna Nakielska-Kowalska (MOEN, Bydgoszcz)
mgr Katarzyna Porembska (Warszawa) — nauczycielka
mgr Mirostaw Skrzypczyk (Szczekociny) — nauczyciel
mgr Marek Urbanowicz (Suwalki) — nauczyciel

Panel adresowany jest zwlaszcza do nauczycieli, pedagogéw, studentéw zainteresowanych
dyskusjg o zmianach dokonujacych si¢ w o§wiacie

17.15-18.15 Dyskusja

19.30 Wieczér w Sali Czerwonej patacu Dziatynskich, Stary Rynek 78/79 w Poznaniu

Koncert zespolu Raczkowski / Kostka Duo
oraz Spotkanie autorskie z Jarostawem Mikolajewskim

DZIEN III
piatek 22 listopada 2019

9.00-9.45  Wyklad otwierajacy

(Kilka) mysli na cmentarzysku podrecznikow
prof. dr hab. Zenon Uryga (UP, Krakéw)

9.45-11.15 Panel dyskusyjny

Innosc, nie obcosé
Prowadzaca: prof. dr hab. Katarzyna Kuczynska-Koschany (UAM, Poznan)

Uczestnicy:

prof. dr hab. Joanna Tokarska-Bakir (IFiS PAN, Warszawa)

prof. dr hab. Zbigniew Benedyktowicz (redaktor naczelny ,,Kontekstow”, Warszawa)
Krzysztof Czyzewski (Fundacja Pogranicze, Sejny)

Paula Sawicka (,,Otwarta Rzeczpospolita’, Warszawa)

11.15-11.45 Przerwa kawowa
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11.45-13.30 Obrady w sekcjach
Temat gtéwny: Niepokoje XXI wieku

Sekcja 1

Edukacja humanistyczna wobec problemu migracji

 Associate Professor (PhD) Bozena Karwowska (University of British Columbia, Vancouver)
Ego czyli Ja/swoj lub Ja/obcy. Migracje, diaspory, poznawanie Polski(Ego) jako gest
przynaleznosci

o dr hab. prof. U] Anna Seretny (U], Krakéw)
Polszczyzna jako jezyk szkolnej edukacji

o mgr Alicja Goczyla Ferreira (Universidade Federal do Parand, Kurytyba)
Przekonania i postawy potomkéw polskich imigrantéw w Brazylii dotyczgce nauki jezy-
ka polskiego

o dr Ewa Krauss (Uniwersytet w Lipsku)
Swiadomos¢ jezykowa w nauczaniu jezyka polskiego jako jezyka pochodzenia

o drhab. prof. UP Malgorzata Pamula-Behrens (UP, Krakéw), dr hab. Marta Szymanska
(UP, Krakéw)
Metoda JES-PL jako wsparcie rozwoju jezyka edukacji szkolnej uczniow z doswiadcze-
niem migracji

13.30-14.15 Dyskusja

Sekcja 2

Edukacja humanistyczna wobec wielokulturowosci

o prof. dr hab. Anna Janus-Sitarz (U], Krakéw)
Kali czy Nabu? Jaka literatura i jaki nauczyciel bedg uczy¢ rozumienia drugiego
cztowieka?

« dr Sabina Waleria Switala (UWr, Wroclaw)
»Bo mozna by¢ u siebie — gdziekolwiek na swiecie”. Tozsamos¢ narodowa a wyzwania
wielokulturowosci w kontekscie edukacji polonistycznej

o dr Karolina Wawer (U], Krakow)
Lekcje (polskiego) z wielokulturowosci. Seria wydawnictwa Literatura ,Wojny doro-
stych — historie dzieci” w szkole podstawowej

o dr Malgorzata Antuszewicz (UG, Gdanski Szkota Podstawowa im. Karola Wojtyly
w Rotmance)
»Dobry” chrzescijanin i ,,zty” muzutmanin. Fragmenty ,,Pana Wolodyjowskiego” z per-
spektywy postkolonialnej

o mgr Michal Kézka (U], Krakéw)
»Do przyjaciét Moskali” — polsko-rosyjski dialog jezykowo-kulturowy. Diagnozy —
Strategie — Proby realizacji

13.30-14.15 Dyskusja
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Sekcja 3
Miedzy ekodydaktyka a geopoetyka — dialog edukacji z literaturoznawstwem

dr hab. prof. UAM Agnieszka Czyzak (UAM, Poznan)

»By¢ z przestrzeniq” — uczy¢ o $wiecie

dr Anna Jeziorkowska-Polakowska (KUL, Lublin)

Praktyka geopoetycka w szkole — proba oswojenia

dr Anita Jarzyna (UL, L6d7)

Emancypacja zwierzqt w kanonie polonistycznym

dr Katarzyna Plawecka (UP, Krakéw)

Kapitaty lokalnosci w swiecie globalnym

dr Elzbieta Lubczynska-Jeziorna (UWr, Wroctaw)

Patriotyzm w uczniowskich pracach o malej ojczyznie w kontekscie lekcji o polskosci

13.30-14.15 Dyskusja

14.30-15.30 Przerwa obiadowa

15.30-17.15 Obrady w sekcjach

Temat gtéwny: O czym w edukacji humanistycznej si¢ nie mowi...

Sekcja 1
Obszary edukacyjnego tabu

prof. dr hab. Stawomir Jacek Zurek (KUL, Lublin)

Nauczanie o Zagladzie w Polsce i Izraelu. Komparatystyka pamieci

dr hab. prof. UMK Maciej Wréblewski (UMK, Torun)

Mroki polskiej wspotczesnosci: doswiadczanie przemocy w Swiatach dzieciecych

mgr Paulina Baranska (U], Krakéw)

Literatura byta kobietqg — czyli jak rozmawiac o réznorodnosci w szkotach zeriskich?

dr Jan Zdunik (UW, Warszawa)

Meskosé, wojna, patriotyzm. I wojna swiatowa w dydaktyce polonistycznej w kontekscie
studiow nad meskoscig

mgr Krystian Tomala (UG, Gdansk; SP nr 48 w Gdansku)

Koniec czy poczgtek gry? Tematyka homoseksualna w powiesciach dla mlodziezy i na
lekcjach jezyka polskiego

17.15-18.00 Dyskusja

Sekcja 2
Polskie ,,strachy”

prof. dr hab. Hanna Gosk (UW, Warszawa)

O czym w edukacji polonistycznej sig nie méwi. ,Narracje bezpieczeristwa” i ich podatni
stuchacze

dr Magdalena Ochwat (US, Katowice)

21 lekcji polskiego na XXI wiek. Obszary pominiete, czyli o czym nie méwi si¢ w edukacji
polonistycznej
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o mgr Paulina Osak (UG, Gdansk — i Zespd6t Szkot Ogdlnoksztalcgcych w Rumi)
(Nie)widzialna historia, czyli o czym sig nie méwi w lekturach szkolnych. ,,Teatr Niewi-
dzialnych Dzieci” Marcina Szczygielskiego

o dr hab. prof. UWr Dorota Michulka (UWr, Wroclaw)

Ja — Inny. Reprezentacje wielokulturowosci we wspolczesnej polskiej literaturze dla dzie-
ci i mlodziezy jako polemika ze ,,strefg ciszy”

« mgr Agata Patalas (Szkola Edukacji PAFW i UW, Warszawa)

Polski: lekcja rasizmu czy o rasizmie?

17.15-18.00 Dyskusja

Sekcja 3
Miedzy uniwersytetem a szkola — idealy naukowe a sytuacje kryzysowe
o dr hab. prof. UP Marek Pienigzek (UP, Krakow)
Performatywne swiadectwo dla jezyka polskiego
o dr Dariusz Szczukowski (UG, Gdansk)
Polonista profesjonalny
e dr Zofia Pomirska (UG, Gdansk)
Gdy przyszlos¢ staje sig terazniejszoscig — wokot ,Wizji szkoly przyszlosci” C. Kupisiewicza
+ dr hab. prof. UP Anna Slésarz (UP, Krakow)
Obligacje polonistycznej dydaktyki XXI w.

17.15-18.00 Dyskusja

Sekcja 4

Jak uczyé¢, czyli o wspolczesnych pytaniach metodycznych

o dr hab. prof. PWSZ Malgorzata Pachowicz (PWSZ w Tarnowie)
Od ideatu do rzeczywistosci polskiej szkoty, czyli standardy ksztatcenia nauczycieli-
-polonistéw w XXI wieku

o dr Zofia Zasacka (Biblioteka Narodowa)
Spontaniczny kanon lekturowy na lekcji jezyka polskiego?

o dr Iwona Kolodziejek (Szkota Edukacji PAFW i UW, Warszawa)
Towarzyszenie w rozwoju — rola tutorialu w przygotowaniu przyszlych polonistow/
wychowawcéw

o dr Magdalena Marzec-Jézwicka (KUL, Lublin)
Polonista jako szkolny neurolog. O edukacji — nie tylko patriotycznej — uwzgledniajgcej
potrzeby i mozliwosci mézgu

« mgr Kinga Bialek (Szkota Edukacji PAFW i UW, Warszawa)
Swiadomos¢ i refleksyjnos¢ — czytanie proceduralne jako odpowiedz na wyzwania ery
informacji

17.15-18.00 Dyskusja
18.00-18.30 Przerwa kawowa

19.00-21.00 Problemy wspétczesnego swiata
Spotkanie z Wojciechem Jagielskim
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DZIEN IV
sobota 23 listopada 2019

9.00-10.45 Obrady plenarne
Temat gtéwny: Emisariusze polonistyczni na §wiecie
o dr hab. prof. UKW Danuta Jastrzebska-Golonka (UKW, Bydgoszcz)
Uczenie POLSKI(ego) polskich dzieci na emigracji (na przyktadzie Wielkiej Brytanii) —
wezoraj i dzis. Problemy i implikacje polonistyczno-dydaktyczne edukacji emigracyjnej
o dr Irena Masoj¢ (Vytautas Magnus University, Kowno), dr Henryka Sokolowska
(Vytautas Magnus University, Kowno)
Lekcje Polski i polskiego w innym otoczeniu kulturowym. Specyfika tresci ksztalcenia
przedmiotu jezyk polski w szkotach ogélnoksztatcgcych na Litwie
o dr Wiola Prochniak (KUL, Lublin)
Perspektywy szkoty polonijnej w USA, czyli marzenie o dwujezycznosci
o mgr Marek Strozyk (U], Krakow)
Metody nauczania na odleglos¢ dzieci z doswiadczeniem migracji
o mgr Marcin Wyrembelski (Universita degli Studi di Firenze)
(Brakujgcy) kanon w przekladzie XX-wiecznej literatury polskiej na jezyk wloski

10.45-11.30 Dyskusja

11.30-12.00 Przerwa kawowa

12.00-12.30 Podsumowanie IV KDP i jego zakonczenie
Wyjécie do Muzeum Rogala w Poznaniu (w poblizu Starego Rynku)
Warsztaty — pieczenie rogali §wietomarcinskich

[ok. 14.30 obiad]
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IV KONGRES DYDAKTYKI POLONISTYCZNEJ
WYDZIAL FILOLOGII POLSKIEJ | KLASYCZNEJ UAM
POZNAN, 20-23.11.2019

Program warsztatow

DZIENI
$roda 20 listopada 2019

15.45-17.15 Warsztat dla nauczycieli i studentéw
Humanista nie porusza si¢ po omacku - kilka uwag o zasobach interne-
towych dla polonistow
Prowadzace: Roksana Suchan i Barbara Misiarz
Biblioteka Pedagogiczna w Poznaniu

15.45-17.15 Warsztat dla nauczycieli i studentéw
Spojrzenie zza oceanu. Obraz Polski i polskosci w polonijnej prasie
brazylijskiej XIX i XX wieku
Prowadzaca: Alicja Goczyla Ferreira
Universidade Federal do Parana, Kurytyba

DZIEN II
czwartek 21 listopada 2019

16.00-17.30 Warsztat dla nauczycieli i studentéw
Jak z uczniami bada¢ jezyk regionu?
Warsztat przygotowany przez Pracownie¢ Dialektologiczng IFP UAM
w Poznaniu

16.00-17.30 Warsztat dla nauczycieli i studentéw
Czy mozna kulturowo czyta¢ literature?
Prowadzacy: dr hab. prof. UAM Jerzy Borowczyk i dr hab. prof. UAM
Krzysztof Skibski
IFP UAM w Poznaniu
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DZIEN III
piatek 22 listopada 2019

15.00-16.30 Warsztat dla nauczycieli i studentéw
Kreatywnosc¢ i otwarto$é, czyli refleksje o wspolczesnosci na lekcjach je-
zyka polskiego. Przyktady dobrych praktyk
Prowadzace: Malgorzata Acalska, Agnieszka Kawska, Anna Nakielska-
-Kowalska, Klaudia Wiechecka
Miejski O$rodek Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy, Zesp6t Szkét Budow-
lanych w Bydgoszczy

15.00-16.30 Warsztat dla nauczycieli i studentéw
Tekst literacki o Polsce w wypowiedzi argumentacyjnej ucznia
Prowadzgca: dr Beata Udzik
IFP UAM w Poznaniu
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Summary: Communal goodness and social justice are fundamental human needs, and it takes
an insidious form of unethical rhetoric to overcome this inherent need for goodness
and justice. When communicators desire unjust outcomes, they seek any advantage rhetoric
might provide, and post-truth rhetoric supplies strategies for unethical communicators to win
at any cost. Through feigned identification, post-truth communicators establish a common
substance among themselves and their audiences. However, this common substance is formed
through con-substantiality, the appearance of common substance that is really just a fraud.
Con-substantiality creates division despite the appearance of identification, and it accomplishes
this strategic goal because post-truth identification is feigned, not genuine. Media criticism
and ethical rhetoric both reveal the fraudulent nature of post-truth rhetoric and produce
knowledge and attitudes in audiences that enable them to counter the negative effects of post-
truth rhetoric.

Keywords: Post-truth, rhetoric, post-truth rhetoric, politics, law, justice, goodness, truth, falsity,
epistemology, epistemological continuum, strategy, Aristotle, probability, opinion, reasoning, ethos,
pathos, logos, identification, con-substantiality, fake news, Kenneth Burke, division, media criticism,
ethical rhetoric, social media, fact checking.

Retoryka post-prawdy i funkcje edukacji?

Streszczenie: Wspolnotowa dobro¢ i sprawiedliwo$¢ spoteczna sa podstawowymi potrzebami ludz-
kimi i potrzeba podstepnej formy nieetycznej retoryki, aby przezwyciezy¢ te nieodlaczng potrzebe
dobroci i sprawiedliwosci. Kiedy méwcy (= osoby przemawiajace publicznie) pragng niesprawie-
dliwych rezultatéw, szukaja jakiejkolwiek korzysci, jaka moze zapewni¢ retoryka, a retoryka po
prawdzie dostarcza strategii dla nieetycznych mowcow, ktorzy chea wygraé za wszelka cene. Przez
udawang identyfikacje méwcy na serio ustanawiaja wspoélna plaszczyzne miedzy sobg i odbior-
cami. Jednak ta wspolna plaszczyzna powstaje dzieki wspolistotnosci, pojawieniu sie wspolnych
idei, ale ktora tak naprawde jest tylko oszustwem. Wspoélistotnoé¢ tworzy podzial mimo pozornej

! Biography: Bruce McComiskey is Professor of English and Director of Professional Writing at the Univer-
sity of Alabama at Birmingham. His publications include Teaching Composition as a Social Process, Gorgias
and the New Sophistic Rhetoric, Dialectical Rhetoric, and Post-Truth Rhetoric and Composition.
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identyfikacji i osiaga ten strategiczny cel, poniewaz tak naprawde identyfikacja jest udawana, a nie
autentyczna. Krytyka medialna i retoryka etyczna — obie — ujawniajg oszukanczy charakter re-
toryki post-prawdy, jak i wytwarzaja wiedze i ksztaltujg tak postawy odbiorcow, aby pozwoli¢ im
przeciwdziala¢ negatywnym skutkom retoryki post-prawdy.

Stowa kluczowe: Post-prawda, retoryka, retoryka post-prawdy, polityka, prawo, sprawiedliwo$¢,
dobro¢, prawda, falsz, epistemologia, kontinuum epistemologiczne, strategia, Arystoteles, praw-
dopodobienstwo, opinia, uzasadnienie, etos, patos, logos, identyfikacja, spojnos¢, falszywe wia-
domosci, Kenneth Burke, podzial, krytyka mediéw, retoryka etyczna, media spoleczno$ciowe,
sprawdzanie faktow.

In 2017, I published a short book titled Post-Truth Rhetoric and Composition.
My motivation for writing that book was specific to United States politics during
the 2016 presidential campaign and election. Post-Truth Rhetoric and Composi-
tion was a critique of unethical language that was used to manipulate US citizens
into voting for a certain presidential candidate who did not have their best inter-
ests in mind. This short book began as a series of emails between me and my edi-
tor, Michael Spooner, at Utah State University Press on November 9, 2016, the day
after the US presidential election. I had gone to bed early the night of the election
(November 8) because I believed there was no possible way Donald Trump could
win key states whose results were still pending. When I woke up the next morn-
ing and turned on the news, I was expecting to hear that the US had just elected
its first woman president. Instead, I heard that real estate mogul, Donald Trump,
had won the electoral college and lost the popular vote. In a republic like the US,
the electoral college is all that matters. Donald Trump had become the 45™ pres-
ident of the US.

I remember writing a short email to Michael Spooner that morning, saying
something like, ,What just happened?” He replied, ,,I don’t know. You tell me”.
During our email exchange, I had said a few things that interested Michael, espe-
cially my claim that both truth and falsity had dropped off of the epistemological
continuum during the campaign and that the only thing remaining was rhetorical
strategy. When everything people say is strategic, then the epistemological status
of truths and lies becomes irrelevant. The only thing that matters is practical suc-
cess. Michael told me that he had been trying to launch a tiny-book series and that
if I wanted to write something for it, then he would consider our email exchange
to be a proposal, and he would have it reviewed and then publish it. Michael gave
me a deadline of eight weeks. I sent him the final draft in five weeks. Post-Truth
Rhetoric and Composition has been taught and read in many different contexts,
but it has also generated some misunderstandings that need to be clarified.

The rise of ,,post-truth rhetoric” does not mean the rise of the lie. There have
always been lies in politics and everywhere else. Perhaps the term ,,post-truth”

26 BRUCE MCCOMISKEY



Forum Artis Rhetoricae, ISSN 1733-1986, nr 4/2019, s. 25-50

is inaccurate because it really means both post-truth and post-lie. Post-truth rhet-
oric emphasizes the strategic use of language to accomplish practical success, not
to state sincere beliefs, support convincing claims, or promote social harmony.
First, in post-truth rhetoric, communicators consider the desired outcome of their
language use (political office, project funding, jury verdict, etc.). Second, in post-
truth rhetoric, communicators plan effective language that will accomplish that
goal regardless of its truth value. Neither truths nor lies enter into that rhetori-
cal plan. In post-truth rhetoric, communication is purely strategic. Some details
of what post-truth writers and speakers communicate may be true and some may
be false, but these are not matters that concern post-truth rhetoricians. The goal
of post-truth communication is to win at all costs, and post-truth communicators
use language strategically to achieve that goal.

One complicating factor is that the very nature of rhetoric raises epistemo-
logical questions. Even the most ethical rhetorics work with reasoned opinions
and convincing probabilities, not truth. Aristotle, for example, believed that
truth existed and could be identified through demonstration (logic or analytic)
and scientific investigation in disciplines like astronomy, physics, and biology.
Since the substance of rhetoric is reasoned opinions and convincing probabilities,
not truths, rhetoric has no place in demonstration or science. However, Aristotle
also recognized that there were aspects of human existence in which truth cannot
be known, such as politics and law, making demonstration and science irrelevant
in those areas. Although probabilities and reasoned opinions are not true or false,
truth and falsity must exist in order for communicators and audiences to deter-
mine which probabilities and which opinions are best. Since some opinions are bad
and not all events occur with persuasive regularity, there must be some criterion
for determining which opinions are best and which probabilities predict the most
likely outcomes.

In politics, Aristotle says that the criterion for such determinations is “the good.”
The good is neither true nor false, but it approaches truth and distances itself from
falsity, resulting in happiness. The goal of political rhetoric is to persuade citizens
to support a future plan that is best for the community, that results in happiness
for its citizens. Since the future cannot be known, only arguments based on con-
vincing probabilities (examples) and sound reasoning (enthymemes) are relevant
in political rhetoric. There is no truth that can be identified for a future politi-
cal plan. There are only examples of past plans and the reasoning that projects
the success or failure of those past plans into the probable fate of a future plan. Re-
garding military intervention, for example, success or failure cannot be predicted
with certainty. However, when the strength of each army and the results of past
interventions are considered, some likely outcomes can be surmised. Rhetoric ex-
amines good reasons for the probable success or failure of future political actions.
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In law, the goal is to persuade juries to judge the probability of past actions,
and justice is the criterion by which such judgments should be made. Justice is nei-
ther true nor false, but it approaches truth without actually reaching it. The desired
outcome of legal rhetoric is a verdict (guilt or innocence, liability or immunity)
that represents justice, and all verdicts collectively establish abstract precedents for
future legal judgments. If a murder has occurred, the truth of motivation and cir-
cumstance may be unknowable, making demonstration and science irrelevant
in legal argumentation. Although a direct confession of guilt is one way in which
juries can derive confidence in their verdict, even confessions can be coerced
by threats to harm family members. And DNA evidence is quite accurate from
a scientific perspective, but its results must be interpreted differently within the sit-
uational constraints of particular cases. Though logic and science may help rheto-
ricians formulate arguments, the ultimate decisions of judges and juries are based
on the absence of reasonable doubt, not on the presence of truth or certainty.

Even though rhetoric deals with good reasons and convincing probabilities,
not truths and lies, ethical uses of rhetoric require that truth exists, thus mak-
ing determinations regarding goodness and justice possible. Without criteria that
approach truth, even if they do not fully reach it, votes regarding future political
plans and verdicts regarding past injustices will be grounded in nothing other
than rhetorical strategies bent on success (and with no concern for goodness or
justice). In other words, truth must exist on the epistemological continuum, even
if truth does not come into play in a particular example of rhetoric. A reason
is good and a verdict is just only because they lean in the direction of truth, even
though they do not reach the epistemological status of truth.

A central problem with the dubious epistemological status of truth in post-
truth rhetoric is that public discourse today has become tribalized, with ideo-
logical groups (political parties, religious denominations, social classes, national
identities, etc.) determining argumentative success, not good reasons or convinc-
ing probabilities. After Robert Mueller testified before Congress in July 2019 re-
garding his Special Counsel investigation into Russian influence on the 2016 US
presidential election, an acquaintance of mine said, ,,I didn’t believe a word he
said before he even said a word”. Here, this acquaintance’s group identity (Repub-
lican Trump supporter) judged as invalid the epistemological status of Mueller’s
arguments before Mueller even delivered them. Under such tribalistic circum-
stances, actual persuasion by means of good reasons and convincing probabili-
ties is impossible. Post-truth communicators rely on tribalistic group identities to
pre-judge in-group arguments as persuasive (even if they are ridiculous) and out-
group arguments as unconvincing (even if they are valid).

Post-truth rhetoric is obsessed with tribal success, not with communal good-
ness or social justice, both of which approach truth but fall short of certainty.
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The primary concern of post-truth rhetoric is with gaining advantage, even if this
advantage directly counters goodness and justice. Its method is centered on feigned
identification or con-substantiality, in which an argument establishing common
substance between a communicator and an audience is nothing but a con (fraud,
scam, deception, hoax, ploy, swindle). In A Rhetoric of Motives, Kenneth Burke ar-
gues that division is the natural condition of human experience, since each person
is the locus of individual motives. It is the function of ethical rhetoric to overcome
division with identification, or the articulation of common substance, which may
take the form of shared material objects, mutual ideological beliefs, or collective
practical activities. Although a communicator’s social class may differ significant-
ly from an audience’s social class, emphasizing material division, this division may
be overcome by appeals to identification, such as stories about raising children or
caring for elders, experiences that both communicator and audience might share
regardless of their different social classes. In ethical rhetoric, identification, or
the articulation of genuine common substance, creates a persuasive connection
between communicators and audiences that opens a path toward social justice
and the common good. In post-truth rhetoric, however, feigned identification pro-
duces only the appearance of common substance where actual division persists.

A direct attempt at feigned identification during the 2016 US presidential cam-
paign occurred at one of Trump’s political rallies in June 2016. Trump had received
criticism for inciting racially motivated violence at his rallies and for promot-
ing a nationalist political agenda that would favor white citizens over all others.
In a feigned attempt to identify with African American voters (who were actually
degraded by Trump’s language and disadvantaged by his policies), Trump pointed
during this rally at the only African American person in his audience and said,
»Look at my African American over here. Aren’t you the greatest?” (Corasaniti).
Trump’s own racist language and white nationalist political proposals were cre-
ating division (material, ideological, practical) between him and his non-white
audiences. Through this disingenuous comment, Trump feigned identification for
the strategic purpose of election to the presidency, after which he would implement
all of his xenophobic policies, destroying happiness and removing justice from
African American citizens and all other non-white citizens of the US. In the end,
Trump won the election, which is the ultimate goal of post-truth rhetoric (win-
ning at all costs), even though his actual language and policies promoted division
and his attempt at identification was only feigned. Trump’s feigned effort at identi-
fication required creating con-substantiality, the perception of common substance
that is really just a fraud, scam, deception, hoax, ploy, and swindle.

According to Aristotle, rhetoric includes three essential proofs, logos (en-
thymemes and examples), ethos (credibility), and pathos (emotions). Rheto-
ric’s counterpart, dialectic, is the art in which the reasoning of an argument

POST-TRUTH RHETORIC AND THE FUNCTIONS OF EDUCATION 29



is fully elaborated from multiple perspectives in detailed syllogisms. Rhetoric
is the art in which dialectic’s reasoning is abbreviated into persuasive enthyme-
mes and made more relevant to specific audiences and situations using appeals to
ethos and pathos.

Fake news is post-truth logos, and it is one of the most unethical strategies
of post-truth rhetoric’. The motives of those who persuade using fake news are
based in malice and prejudice, and the purpose of this insidious form of post-truth
rhetoric is to foster division despite the appearance of identification. In the US,
for example, division and discord upset the democratic process and can produce
unpredictable election results. During the 2016 presidential campaign, foreign
entities created fake news about Black Lives Matter protests, even announcing
times and locations of rallies and demonstrations over social media. The an-
nouncements regarding these protests were neither true nor false. They were fake.
In other words, the social media messages about Black Lives Matter protests were
not generated by ethical writers seeking to create identification among sympa-
thizers. They were generated by foreign entities seeking to create division among
voting citizens in the US. The division and discord that emerged from fake news
about Black Lives Matter protests and resulting counter-protests (white lives mat-
ter, blue lives matter, all lives matter) caused African American citizens to feel in-
creasingly disenfranchised by the US political process, especially the Democratic
party under whose power these protests were announced. In 2016, some African
American citizens remained committed to voting for the Democratic presidential
candidate, Hillary Clinton, but others voted for the Republican, Donald Trump,
and many just stayed home on election day. Fake news about Black Lives Mat-
ter protests produced division parading as identification in the African Amer-
ican community, resulting in a political redistribution of power that has been
disadvantageous for African American citizens. Once discord was accomplished
by foreign fake news, all the Republican candidate had to say was, ,What the hell
do you have to lose?”.

In addition to fake news (or post-truth logos), performed ethos is also a strategy
used in post-truth rhetoric. Performed ethos is neither true nor false. It is strate-
gic, performed in order to accomplish a specific rhetorical purpose. The collective
motives that comprise each individual create a character or identity that condi-
tions each individual’'s words and actions. This identity represents a communi-
cator’s actual ethos”. However, when a person’s actual ethos would be repugnant
and emphasize division between the communicator and the audience, the post-
truth rhetorician performs a different ethos, one that will create feigned identi-
fication with the audience and result in persuasive advantage, or the post-truth
rhetorician attacks the ethos of opponents without even the slightest effort at
identification.
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In the US, white nationalism is generally viewed as a repugnant ideology,
and a white nationalist communicator would not be given persuasive credibil-
ity, except among fellow white nationalists, a small fraction of the US popula-
tion. So how does a white nationalist win credibility among voters who should
recognize only division in that ideology? Through post-truth rhetoric, the white
nationalist performs an ethos based on liberal acceptance (,,I am the least racist
person you will ever meet”), and seeing this acceptance as a common substance,
voters believe that their interests are consubstantial with the communicator’s
interests. But this form of identification is based on con-substantiality, or com-
mon substance established through fraud rhetoric. And if this feigned identifica-
tion by way of performed ethos is not persuasive, post-truth rhetoricians attack
the credibility of their argumentative opponents without even trying to establish
a positive identity for themselves. Since post-truth ethos is performed and not ac-
tual, the post-truth communicator’s feigned identification results only in unethi-
cal con-substantiality.

Just as ethos can be performed, so too can pathos (or emotion) be performed
as a strategy in post-truth rhetoric. Performed pathos is neither true nor false.
It is strategic, performed in order to produce an advantageous attitude in an au-
dience. People experience emotions, and emotions often ground people’s beliefs
and activities. When rhetorical appeals are made using pathos at the expense
of reasoned opinions and convincing probabilities, these appeals may elicit emo-
tions in audiences that result in malice and prejudice, not in goodness and justice.
Whereas Aristotle described a variety of emotions for use in a range of circum-
stances, post-truth rhetoricians focus mostly on anger and fear, since anger
and fear are so powerful that they can eliminate the persuasive effect of reasoned
opinions and convincing probabilities. The crisis at the border between the US
and Mexico is a good example. Conservative politicians have argued that Lat-
in American immigrants are rapists and that they bring drugs across the South-
ern border. US intelligence agencies make it clear that immigrants commit fewer
crimes per capita than other residents in Southern US cities, and drugs flow into
the US through well-regulated ports of entry, not the open border. But sound
reasoning and convincing probabilities do not support the policy agendas of these
conservative politicians, which include building walls along the border and in-
creasing border patrol with military troops. In other words, sound reasoning sug-
gests other solutions, not favored by conservative politicians, so these politicians
resort to pathos (especially fear and anger) in order to make their case persua-
sive. This is unethical post-truth rhetoric, and its purpose is to promote division
through the pretense of identification.

The epistemological scope of ethical rhetoric (good reasons and convincing
probabilities) complicates attempts to counter the negative effects of post-truth
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rhetoric. If ethical rhetoric does not necessarily participate in truth, then how
can post-truth rhetoric be identified and challenged? Unfortunately, fact-check-
ing, the easiest anti-post-truth methodology, is not adequate. First, only audiences
that already disagree with the goals of post-truth rhetoric will engage in indepen-
dent fact checking or visit web sites that fact check public discourse. These audi-
ences have already judged against post-truth claims before they even hear them,
and fact checking only reinforces their disagreement. Second, audiences that al-
ready agree with the goals of post-truth rhetoric will not care if some facts are
exaggerated or false, so they will not engage in independent fact checking and will
consider fact-checking web sites to be ,,fake news”. These audiences have already
judged in favor of post-truth claims before they even hear them, and fact check-
ing (by others, of course) only reinforces their unfounded belief in liberal media
conspiracies. Further, the most thorough fact checking does little to change minds
since the effective moment of the post-truth claim is long gone when the truth
is revealed. The strategic goal of the post-truth claim has already been achieved.
The truth may be revealed through fact checking, but the truth is rhetorically in-
effective in this case.

If fact checking is an ineffective means to counter unethical post-truth rheto-
ric, what can be done? While fact checking requires little formal training, more ef-
fective methods for countering unethical post-truth rhetoric do require training,
and that training is best done through the education system because it requires
dedicated time and focused effort. The best way to counter post-truth rhetoric is to
teach students to recognize it when they hear it or read it, not to check its truth
value after it has already been spoken or written. Recognizing post-truth rhetoric
requires education in media criticism and ethical rhetoric, both of which produce
knowledge and attitudes that precede encounters with post-truth rhetoric®. In this
way, students who will become adult citizens learn to recognize and reject post-
truth rhetoric at the point of delivery rather than requiring time to check the truth
value of post-truth claims that have already been persuasive.

Since fake news, or post-truth logos, is typically distributed through social me-
dia platforms like Twitter, Instagram, and Facebook, educators must teach critical
literacy in these sites as part of a larger program in media criticism. Administra-
tors and politicians who oppose instruction in social media platforms may have
unethical motives behind their opposition. Students, future citizens, who are un-
able (because they never learn) to critique post-truth rhetoric in social media will
become victims of the administrators and politicians who seek power through
feigned identification based upon strategies that establish con-substantiality, com-
mon substance that is a fraud or hoax. However, students who are able to dis-
tinguish between sincere identification (,,I have also experienced oppression as
a woman or immigrant or homosexual” etc.) and feigned identification (,,Look at
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my African American over here”) will be more likely to resist the unethical persua-
sive effects of fake news. This ability to distinguish between sincere identification
and feigned identification requires more knowledge about the rhetorical situation
of a claim than readers can perceive simply from the appearance of the claim on
Twitter, Instagram, and Facebook. Perceiving and resisting fake news requires pri-
or knowledge of how these social media platforms are used to create and spread
post-truth rhetoric and prior knowledge of the rhetorical situations that ground
fake news claims. Since fake news is decontextualized (removed from originating
rhetorical situations, reduced from a developed argument to an unsupported con-
clusion) in social media platforms, students must learn to re-supply the rhetorical
context that is missing from fake news spread through social media.

It is common knowledge among US citizens that, first, fake news was distrib-
uted over social media by hostile foreign entities during the 2016 US presidential
campaign, and, second, that this fake news was designed to hurt one candidate,
Hilary Clinton, and support another, Donald Trump. One example of this fake
news is now called ,,pizzagate” (O’Neil). The fake news claim of pizzagate is that
Clinton and John Podesta (then Chair of the Democratic National Committee)
were leading a child sex trafficking ring from the basement of a pizza restaurant
called Comet Ping Pong in Washington DC. This claim is absolutely crazy! How-
ever, the pizzagate story ,went viral” on social media (was posted and re-post-
ed exponentially), showing up on Twitter, Instagram, and Facebook pages across
the US. And people believed it, at least members of Trump’s base (alt-right white
nationalists) did! They saw the claim on their social media pages, and since it sup-
ported their already-established belief that Trump was superior to Clinton, they
shared and reposted the claim until its persuasive effect was irretrievable. Al-
though the news of pizzagate was fake, its persuasive effect was so profound that
a man travelled from North Carolina to Washington and entered Comet Ping
Pong with an AR-15 rifle. This man’s intent was to put an end to Clinton’s engage-
ment in the trafficking ring by means of violence, though no shots were actually
fired. Thus, although pizzagate may have been fake (invented as a post-truth rhe-
torical strategy to damage Clinton politically), it was also real in the mind of at
least one person.

The fake news claim called pizzagate was distributed on social media without its
original exigency and rhetorical context, making it seem true even though it was
fake. If we (students, teachers, citizens) can begin to understand the rhetorical con-
text that gives rise to fake news claims, we can begin to understand feigned iden-
tification as unethical post-truth con-substantiality. During the 2016 presidential
campaign in the US, Clinton was beating Trump in every credible poll. Clinton’s
lead was partly attributable to her popular political policies on health care and wom-
en’s rights, but also to the fact that Trump was constantly implicated in scandal after
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scandal. There were, in other words, convincing probabilities and good reasons to
favor Clinton over Trump. During the campaign, Trump was accused of having sex
with a porn star and prostitute, Stormy Daniels, while he was married to his current
wife, Malania Trump. Although he denied the accusation, most people in the US
believed (and still believe) that he and Daniels had adulterous sex, and that Trump
arranged for a significant payment to Daniels in order to silence her. Since Trump’s
adultery was bad for his campaign, unethical post-truth rhetoric was used to invent
fake news that was even worse for his opponent, Clinton, and nothing is worse than
being the leader of a child sex trafficking ring.

Trump’s adultery created division between him and his conservative Repub-
lican audiences, so the authors of the pizzagate story created an even more pro-
found division between Clinton and her Democratic audiences. In other words,
the division caused by Trump’s adultery may have been superseded by fake news
about Clinton’s involvement in child sex trafficking. This particular fake news
story may not have persuaded very many Democrats to vote for the Republican
candidate, but Trump benefited from the story because Democrats voted in large
numbers for third or fourth party candidates or simply stayed home on election
day. However, when we interpret the pizzagate social-media story by resupply-
ing the original exigency and rhetorical situation to the fake news claims, we can
identify the pizzagate story as fake news, as post-truth con-substantiality.

In addition to fake news, post-truth performed ethos can be used to create
real division in the guise of identification. This aspect of post-truth rhetoric ex-
tends beyond social media into network broadcasts, political speeches, nation-
al newspapers, and many other media through which information is conveyed
to public audiences. Through education in media criticism and ethical rhetoric,
students (future citizens) learn to detect feigned ethos, which can take ,,posi-
tive” forms (performing feigned identities) or ,,negative” forms (destroying other
people’s credible identities). Before post-truth rhetoric, for example, the claims
of scientists carried tremendous credibility since scientists typically strive for ob-
jectivity by means of the scientific method and peer-reviewed publication. A sci-
entist’s ethos, then, is derived less from the individual scientist’s character than
it is from the credibility assigned to science as a discipline and method. But since
the claims of scientists sometimes contradict the policies of politicians, and since
a politician’s ethos is not derived from disciplinary or methodological credibility,
post-truth politicians create identification on the basis of ethos by acting out ad-
vantageous identities (for business, against government regulation), or attacking
the credibility of scientists.

The climate crisis is a good example. Imagine the following conflict: scientists
say the US must reduce its carbon emissions by burning 50% less fossil fuel during
the next ten years in order to prevent catastrophic climate change; politicians

34 BRUCE MCCOMISKEY



Forum Artis Rhetoricae, ISSN 1733-1986, nr 4/2019, s. 25-50

say the US must drill for 50% more domestic oil in the next ten years in order
to become fuel-independent. In this case, politicians, functioning as post-truth
rhetoricians, feign credibility for themselves by claiming concern for economic
independence and attacking the credibility of climate scientists. It is well known
in the US that oil lobbyists make huge donations to Republican political candi-
dates in exchange for pro-oil political policies, and post-truth politicians perform
a pro-oil ethos in order to get campaign donations and thus increase their chances
of re-election. This is a ,,positive” approach to feigned ethos, acting out a favorable
identity to gain argumentative advantage. In a more negative approach to feigned
ethos, politicians directly attack the identity of their opponents. A Republican
post-truth politician may say scientists are politically liberal, so their conclusions
are only intended to thwart conservative political goals; or scientists are atheists
because they believe in evolution not creation, so their conclusions are intended
to threaten Christian beliefs. For an audience of conservative Christians, these
attacks on scientific ethos are convincing, creating division between scientists
and Republican audiences while also creating a feigned ethos that gives credibility
to pro-oil Republican claims against science.

Media criticism and ethical rhetoric teach students (future citizens) to identify
post-truth performed ethos, both positive and negative, at the point of utterance.
Understanding feigned ethos requires prior knowledge of a communicator’s char-
acter and identity. If politicians’ actual identities center on wealth gained through
inheritance and maintained through the labor of workers, then those politicians’
arguments regarding working-class economic development may be disingenuous.
Their arguments will only succeed in their persuasive effect if these politicians’
feigned working-class ethos is believed to be genuine. Media criticism and ethical
rhetoric evaluate the match between the ethos that grounds a claim and the actual
character of the communicator. Even if this feigned working-class ethos is not be-
lieved by audiences, these politicians may gain an advantage in credibility if they
convince their audiences that a genuine working-class ethos is based in a repug-
nant ideology such as socialism (at least in the US). Media criticism and ethical
rhetoric cause students to become immediately skeptical of attacks on opponents’
character and credibility, making critical sound-bites (,little Marco” or ,lying
Ted”) a sign of a weak argument coming from a weak communicator.

Like ethos, post-truth pathos can be performed and feigned. Ethical rhetoric
seeks communal good and social justice, but post-truth rhetoric seeks malice
and prejudice, and it accomplishes these unethical outcomes through the stra-
tegic promotion of destructive emotions like anger, resentment, and fear. These
destructive emotions do not prepare an audience’s mind to judge in favor of com-
munal goodness and social justice. Instead, they prepare an audience’s mind to
judge in favor of malice and prejudice, negating the positive effects of ethical
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rhetoric, countering the reasoning necessary to arrive at ethical judgments. Anger
veils reasoning, resentment clouds justice, and fear thwarts tolerance. However, if
reasoning, justice, and tolerance do not support a politician’s goals, then anger, re-
sentment, and fear are exactly the emotions that will help accomplish the strategic
goal of winning the argument or winning the election. In this way, post-truth pa-
thos supports division and prevents genuine identification by feigning anger, re-
sentment, and fear for the purpose of whipping up those emotions in an audience.
Media criticism and ethical rhetoric can help students (future citizens) to, first,
identify the ethical use of pathos as a strategy to prepare an audience’s mind to
judge in favor of communal goodness and social justice, and, second, to identify
the unethical post-truth use of pathos as a strategy to prepare an audience’s mind
to judge in favor of malice and prejudice. Foreign entities outside the US used so-
cial media platforms to interfere with the Black lives Matter movement, creating
division at the expense of genuine identification. These entities stoked anger, re-
sentment, and fear among African American citizens, not to seek communal good
and social justice, but to cause discord that might translate into apathy in the pres-
idential election. The fact is, there are real reasons for all US citizens to identify
with African Americans in the Black Lives Matter movement: unarmed African
American children have been shot in the back and killed by Caucasian police of-
ficers in alarming numbers, and the Caucasian police officers rarely receive any
more punishment than brief probation. In the case of Black Lives Matter, stoking
anger, resentment, and fear caused division and prevented the kind of sound rea-
soning that would lead to genuine identification against this blatant racial injustice.
If a politician identifies as a white nationalist, then post-truth rhetoric that stokes
anger, resentment, and fear is an effective, though unethical, strategic means to win
the day. Through media criticism, students learn to detect the strategic use of de-
structive emotions in post-truth rhetoric, emotions that cause division by means
of feigned identification, emotions that give the appearance of common substance
but are actually con-substantial (the perception of common substance resulting
from fraud, scam, deception, hoax, ploy, and swindle). Unlike fact checking, these
educated audiences will be able to identify post-truth pathos at the point of utter-
ance, not after the utterance has already achieved its rhetorical purpose.
Communal goodness and social justice are fundamental human needs. It takes
an insidious form of unethical rhetoric to overcome this inherent need for good-
ness and justice and instead promote selfish motives centered on malice and prej-
udice. When communicators desire unjust outcomes, they seek any advantage
rhetoric might provide, and post-truth rhetoric supplies strategies for unethical
communicators to win at any cost. Through feigned identification, post-truth com-
municators establish common substance (material, ideological, practical) among
themselves and their audiences. However, this common substance is formed
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through con-substantiality, the appearance of a common substance that is really
just a fraud, scam, deception, hoax, ploy, and swindle. Con-substantiality creates
division despite the appearance of identification, and it accomplishes this strategic
goal because post-truth identification is feigned, not genuine. Fact checking is an
ineffective means to counter the unethical effects of post-truth rhetoric because
fact checking reveals actual facts and rhetorical motives only after an unethical
utterance has already been persuasive. Media criticism, on the other hand, reveals
both the fraudulant nature of post-truth rhetoric and the ethical nature of rhetoric
that emphasizes good reasons, convincing probabilities, and reasoned opinions.
Media criticism and ethical rhetoric produce knowledge and attitudes in audi-
ences that precede the point of utterance and enable audiences to both perceive
unethical post-truth rhetoric and counter it with ethical rhetoric. Like post-truth
rhetoric, ethical rhetoric is strategic; however, unlike post-truth rhetoric, ethical
rhetoric’s strategies are oriented toward communal goodness and social justice.
Ethical rhetoric leans in the direction of truth but never fully reaches the episte-
mological status of truth, yet this is enough, and it must remain our goal.

Notes

! Ryan Skinnell’s edited collection, Faking the News, provides insight into
the rhetorical uses of fake news, though most of the authors do not situate its
effects within a post-truth context.

* Aristotle considers ethos to be derived not from an individual’s character
but from the credibility of the language used in any utterance. I disagree. In fact,
Aristotle’s concept of ethos supports post-truth performed ethos, since performed
ethos can gain credibility in each instance of language use.

* Michael Kackman and Mary Celeste Kearney’s The Craft of Criticism describes
methodologies for media criticism that can help counter the effects of post-truth
rhetoric, and John Duffy’s Provocations of Virtue outlines a theory and practice
of ethical rhetoric. Both are excellent resources in the fight against unethical post-
truth rhetoric.
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RETORYKA POST-PRAWDY | FUNKCJE EDUKACJI

W 2017 roku opublikowatem krotka ksiazke pod tytulem Retoryka i kompozycja w epoce
post-prawdy. Moja motywacja do napisania tej ksiazki byta specyficzna dla polityki Standw
Zjednoczonych podczas kampanii prezydenckiej i wyboréw w 2016 roku. Retoryka i kom-
pozycja w epoce post- prawdy byla krytyka nieetycznego jezyka, ktory zostal uzyty do zmani-
pulowania obywateli USA, aby glosowali na okre$lonego kandydata na prezydenta, ktory nie
mial na wzgledzie ich najlepszego interesu. Ta krétka ksigzka rozpoczela si¢ od serii e-maili
miedzy mng a moim redaktorem Michaelem Spoonerem w Utah State University Press
9 listopada 2016 roku, dzieni po wyborach prezydenckich w USA. Poszedlem spa¢ wczes-
nie w noc wybordw (8 listopada), poniewaz wierzytem, ze nie ma mozliwosci, aby Donald
Trump mogt zdoby¢ kluczowe stany, ktérych wyniki weigz byly w toku. Kiedy obudzilem
sie nastepnego ranka i wlaczylem wiadomosci, spodziewatem sie, ze USA wlasnie wybraty
swoja pierwszg kobiete na prezydenta. Zamiast tego ustyszalem, ze potentat nieruchomosci,
Donald Trump, wygrat kolegium wyborcze i przegrat popularny glos. W republice takiej jak
USA liczy sig tylko kolegium wyborcze. Donald Trump zostat 45. prezydentem USA.
Pamietam, Ze rano napisatem krotka wiadomo$¢ e-mail do Michaela Spoonera, méwiac:
»Co si¢ wlasnie stalo?” Odpowiedzial: ,,Nie wiem. Ty mi powiedz”. Podczas naszej wymiany
e-maili powiedziatem kilka rzeczy, ktére zainteresowaty Michaela, szczegdlnie moje twier-
dzenie, ze zaréwno prawda, jak i falsz odpadly z kontinuum epistemologicznego podczas
kampanii i ze jedyng rzecza, ktdra pozostata, byta strategia retoryczna. Kiedy wszystko, co
ludzie méwig, jest strategiczne, epistemologiczny status prawdy i klamstwa staje si¢ nie-
istotny. Liczy sie tylko praktyczny sukces. Michael powiedzial mi, ze probowatl wydac¢ serie
matych ksigzek i ze gdybym chciat co$ na to napisaé, uznalby nasza wymiane wiadomosci
e-mail za propozycje, a on przejrzalby ja, a nastepnie opublikowal. Michael dat mi termin
oémiu tygodni. Ostateczng wersje przestalem mu za pig¢ tygodni. Retoryka i kompozycja
w epoce post-prawdy stala si¢ podstawg w procesie dydaktycznym i czytana byla w wielu réz-
nych kontekstach, ale spowodowala takze pewne nieporozumienia, ktére nalezy wyjasnic.
Wzrost ,retoryki postprawdowej™® nie oznacza wzrostu klamstwa. W polityce
i wszedzie indziej zawsze istnialy klamstwa. By¢ moze termin ,post-prawda” jest

*  Bedg, czasami, uzywat tego niezrecznego zwrotu [dop. Red.],
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niedokladny, poniewaz tak naprawde oznacza zaréwno post-prawde, jak i post-ktam-
stwo. Retoryka post-prawdy kladzie nacisk na strategiczne uzycie jezyka do osiagniecia
praktycznego sukcesu, a nie do wyrazania szczerych przekonan, wspierania przekonu-
jacych twierdzen lub promowania spolecznej harmonii. Po pierwsze, w retoryce po-
st-prawdy osoby wypowiadajace sie¢ publicznie* (communicators) rozwazaja pozadany
efekt uzycia jezyka (biuro polityczne, finansowanie projektu, werdykt jury itp.). Po dru-
gie, w retoryce post-prawdy mdéwcy planuja skuteczny jezyk, ktdry osiagnie ten cel bez
wzgledu na zawartag w wypowiedzi warto$¢ prawdy. Ani prawdy, ani klamstwa nie wcho-
dza w ten retoryczny plan. W retoryce post-prawdy komunikacja ma charakter czysto
strategiczny. Niektdre szczegdty tego, co komunikujg osoby piszace i méwcey [postugu-
jacy si¢] post-prawda, moga by¢ prawdziwe, a niektére moga by¢ falszywe, ale nie sg
to sprawy dotyczace retoréw post-prawdy (post-truth rhetoricians). Celem komunikacji
[wykorzystujacej] post-prawde (post-truth communication) jest zwycigstwo za wszelka
ceng, a osoby [postugujace si¢] post-prawda (post-truth communicators) uzywaja jezyka
strategicznie, aby osiggna¢ ten cel.

Jednym z komplikujacych [ten opis] czynnikéw jest to, ze sama natura retoryki rodzi
pytania epistemologiczne. Nawet najbardziej etyczne [wykiady] retoryki dziataja, wska-
zujac na uzasadnione opinie i przekonujace prawdopodobienstwa [w przygotowywanych
tekstach], a nie na prawde. Na przyklad Arystoteles uwazal, ze prawda istnieje i mozna
ja zidentyfikowal poprzez demonstracje (logike lub analize) i badania naukowe w dys-
cyplinach, takich jak astronomia, fizyka i biologia. Poniewaz istota retoryki s uzasad-
nione opinie i przekonujace prawdopodobienistwa, a nie prawdy, retoryka nie ma miejsca
w demonstracji ani nauce. Jednak Arystoteles uznal réwniez, ze istnieja aspekty ludzkiej
egzystencji, w ktdrych prawdy nie mozna poznaé, takie jak polityka i prawo, czyniac de-
monstracje i nauke® nieistotnymi w tych obszarach. Chociaz prawdopodobienstwa i uza-
sadnione opinie nie sg prawdziwe ani falszywe, prawda i falsz muszg istnie¢, aby méwcy
i odbiorcy mogli ustali¢, ktore prawdopodobienstwa i ktore opinie sg najlepsze®. Poniewaz
niektore opinie sg zle i nie wszystkie zdarzenia wystepujg z przekonujaca regularnoscia,
musi istnie¢ pewne kryterium okreslajace, ktore opinie sg najlepsze, a ktére prawdopodo-
biefistwa przewidujg najbardziej prawdopodobne wyniki.

W polityce, méwi Arystoteles, kryterium takich ustalen jest ,dobro”. Dobro nie jest
ani prawda, ani falszem, ale zbliza sie do prawdy i dystansuje si¢ od falszu, co prowa-
dzi do szczedcia. Retoryka polityczna ma na celu przekonanie obywateli do poparcia
przyszlego planu, ktéry bedzie najlepszy dla spolecznodci, co da szczgs$cie obywate-
lom. Poniewaz nie mozna pozna¢ przyszlo$ci, w retoryce politycznej istotne sg tylko
argumenty oparte na przekonujacych prawdopodobienstwach (przyklady) i rozsadnym
rozumowaniu (entymemy)’. Nie ma prawdy, ktéra moglaby wyznaczy¢ przyszty plan

* W oryg. pada okreslenie: communicators, co mozna przettumaczy¢: méwcy, ale takze tak, jak zaproponowa-

fem. Obu terminéw bede uzywat wymiennie [dop. Red.].

> W oryg. uzyte jest okre$lenie: demonstration or science, co oczywiscie jest zrozumiale — chodzi o sytuacje,
gdy wlasnie demonstracja (np. eksperyment) lub reguly nauki niczego nie wyjasniaja. Szerzej kwestie te, w od-
niesieniu do prawa, omawial m.in. C. Perelman. Wcze$niej — m.in. Filodemos (110-39 r. p.n.e.) [dop. Red.].

¢ Kwestie te $wietnie analizuje takze Cornificius w: Rhet. ad Her., por. tekst w ,,Forum Artis Rhetoricae” 2019,
2(57), 5. 5-167 [dop. Red.].

7 Raczej powinno by¢: epicheirematy, por. Cornificius Rhet. ad Her. [dop. Red.].
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polityczny. Sg tylko przyklady wczesniejszych plandéw i uzasadnienie, ktore rzutuje na
sukces lub porazke tych przeszlych planéw oraz na prawdopodobny los przysziego
planu. Na przyklad w odniesieniu do interwencji wojskowej nie mozna z pewnos$cig
przewidzie¢ sukcesu lub porazki. Jednak bioragc pod uwage site kazdej armii i wyniki
wczesniejszych interwencji, mozna przypuszczaé pewne prawdopodobne wyniki. Re-
toryka bada dobre powody prawdopodobnego sukcesu lub niepowodzenia przyszlych
dziatan politycznych.

W prawie celem jest przekonanie sadu do oceny prawdopodobienstwa przesztych
dziatan, a sprawiedliwo$¢ jest kryterium, wedlug ktérego nalezy podejmowac takie decy-
zje. Sprawiedliwo$¢ nie jest ani prawda, ani falszem, ale zbliza si¢ do prawdy, nie osiagajac
jej. Pozadanym rezultatem retoryki prawnej jest werdykt (wina lub niewinno$¢, odpo-
wiedzialno$¢ lub immunitet), ktdry reprezentuje sprawiedliwos$¢, a wszystkie werdykty
facznie ustanawiajg abstrakcyjne precedensy dla przyszlych orzeczen sagdowych. Jesli do-
szto do morderstwa, prawda motywacji i okoliczno$ci moze by¢ niepoznawalna, przez
co demonstracja i nauka nie majg znaczenia w argumentacji prawnej®. Chociaz bezpo-
$rednie przyznanie sie¢ do winy jest jednym ze sposobow, w jaki przysiegli mogg zdo-
by¢ zaufanie do swojego werdyktu, nawet wyznania moga by¢ wymuszone przez grozby
wyrzadzenia krzywdy cztonkom rodziny. Dowody DNA sg do$¢ dokladne z naukowego
punktu widzenia, ale ich wyniki nalezy interpretowaé inaczej w ramach ograniczen sy-
tuacyjnych poszczegolnych przypadkéw. Chociaz logika i nauka mogg pomodc retorowi
[raczej — mdwcy, dop. J.Z.L.] w formulowaniu argumentdw, ostateczne decyzje sedzidéw
i fawy przysiegltych opieraja si¢ na braku uzasadnionych watpliwosci, a nie na obecnosci
prawdy lub pewnosci.

Chociaz retoryka dotyczy dobrych powodéw i przekonujacych prawdopodobienstw,
a nie prawd i ktamstw, etyczne uzycie retoryki wymaga istnienia prawdy, umozliwiajac
w ten sposdb ustalenie dobroci i sprawiedliwo$ci. Bez kryteriéw zblizajacych si¢ do praw-
dy, nawet jesli nie osiggng jej w pelni, glosy dotyczace przysztych planéw politycznych
i werdyktow dotyczacych niesprawiedliwo$ci z przeszto$ci nie bedg oparte na niczym in-
nym niz retoryczne strategie nastawione na sukces (bez troski o dobro i sprawiedliwos¢).
Innymi stowy, prawda musi istnie¢ na kontinuum epistemologicznym, nawet jesli prawda
nie wchodzi w gre w konkretnym przykladzie [zastosowania] retoryki. Powdd jest dobry,
a werdykt jest [poprawny] tylko dlatego, ze sktaniajg si¢ w kierunku prawdy, mimo Ze nie
osiagaja epistemologicznego statusu prawdy.

* k%

Centralnym problemem zwigzanym z watpliwym epistemologicznym statusem prawdy
w retoryce post-prawdy jest to, ze dzisiejszy dyskurs publiczny ulegt ,plemienno$ci™,
a sukces argumentacyjny determinujg grupy ideologiczne (partie polityczne, wyznania
religijne, klasy spoleczne, tozsamosci narodowe itp.), a nie dobre powody lub przekonu-
jace prawdopodobienistwa. Po tym, jak Robert Mueller zeznat przed Kongresem w lipcu
2019 roku odnosnie do dochodzenia specjalnego doradcy w sprawie wplywéw Rosji na

8 Kwestie te szczegotowo omawia wspominany wczeéniej C. Perelman, por. np. idem, Imperium retoryki (2004),
takze ,,Forum Artis Rhetoricae” 2008, 12/13 (numer specjalny po$wigcony C. Perelmanowi) [dop. Red.].
® W oryg.: public discourse today has become tribalized [podkr. Red.].
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wybory prezydenckie w USA w 2016 roku, moj znajomy powiedzial: ,,Nie wierzyltem w to,
co powiedzial, zanim nawet powiedzial”

Tozsamo$¢ grupowa tego znajomego (zwolennika republikanina Trumpa) uznata za
niewazny status epistemologiczny argumentéw Muellera, zanim Mueller je dostarczyt.
W takich ,,plemiennych” okolicznosciach faktyczna perswazja z uzasadnionych powodéw
i przekonujacych prawdopodobienstw jest niemozliwa. Komunikatory wprawdzie polega-
ja na plemiennych tozsamosciach grupowych, aby wstepnie oceniaé argumenty w grupie
jako przekonujace (nawet jesli s $mieszne), a argumenty poza grupa jako nieprzekonuja-
ce (nawet jesli s3 one prawidtowe).

Retoryka post-prawdy ma obsesj¢ na punkcie sukcesu plemiennego, a nie wspdlnoto-
wej dobroci i sprawiedliwosci spotecznej, ktére zblizajg si¢ do prawdy, ale nie sg pewne.
Podstawowg troska retoryki post-prawdy jest zyskanie przewagi, nawet jeéli ta przewaga
bezposrednio przeciwstawia si¢ dobru i sprawiedliwos$ci. Jej metoda koncentruje sie na
udawanej identyfikacji lub zgodnosci, w ktorej argumentem ustanawiajacym wspolna
substancje miedzy mowca a odbiorca jest nic innego jak oszustwo (oszustwo, fuszer-
ka, zwodzenie, mistyfikacja, sztuczka, szwindel) [podkr. Red.]. W A Rhetoric of Motives
Kenneth Burke argumentuje, ze podzial jest naturalnym warunkiem ludzkiego do$wiad-
czenia, poniewaz kazda osoba jest miejscem wystepowania indywidualnych motywow?.
Funkcja etycznej retoryki jest przezwycigzenie podzialu poprzez identyfikacje lub arty-
kulacje wspdlnej substancji', ktéra moze przybra¢ forme wspolnych przedmiotéw ma-
terialnych, wzajemnych przekonan ideologicznych lub wspélnych dziatan praktycznych.
Chociaz klasa spoleczna, z ktdrg jest zwigzany mdéwca moze znacznie rézni¢ si¢ od klasy
spolecznej widowni, podkreslajac podzial materiatu, podzial ten mozna pokona¢, od-
wolujac sie do identyfikacji, takich jak opowiesci o wychowaniu dzieci lub opiece nad
starszymi, do§wiadczeniach, ktére zaréwno méweca, jak i widownia moga dzieli¢, nieza-
leznie od ich rézne klasy spoteczne. Retoryka etyczna, identyfikacja lub artykulowanie
autentycznej wspolnej substancji tworzy przekonujace pofaczenie miedzy méwcami i od-
biorcami, ktdre otwiera droga do sprawiedliwosci spotecznej i wspolnego dobra. Jednak
w retoryce post-prawdy udawana identyfikacja powoduje jedynie pojawienie si¢ wspdlnej
substancji, w ktdrej utrzymuje sie faktyczny podzial.

* %%

Bezpo$rednia proba udanej identyfikacji podczas kampanii prezydenckiej w USA
w 2016 roku odbyla sie na jednym z wiecéw politycznych Trumpa w czerwcu 2016 roku.
Trump byl krytykowany za podzeganie do przemocy na tle rasistowskim podczas swoich
wiecOw i promowanie nacjonalistycznego programu politycznego, ktory faworyzowal-
by bialych obywateli nad wszystkimi innymi. Prébujac identyfikowaé si¢ z wyborcami
Afroamerykanskimi (ktérzy zostali zdegradowani jezykiem Trumpa i pokrzywdzeni

1 W oryg.: each person is the locus of individual motives [podkr. Red.]; zwracam uwage, iz pojecie locus uzyte
jest w klasycznym znaczeniu, jako: topos — miejsce. Burkeowi chodzi wlasnie o ten fakt, iz dla kazdego z nas ten
sam topos wywotuje/odwoluje si¢ do indywidualnych do§wiadczen danej osoby [dop. Red.].

" Pojecie substancja (substance) uzyte w sensie filozoficznym; oznacza ,tres¢, istota” (to, ze wzgledu na co,
przedmiot jest tym, czym jest), por. S. Blackburn, Oksfordzki stownik filozoficzny, ttum. zbiorowe, red. . Wolen-
ski, KiW, Warszawa 1998, s. 381 (tu szersze ujecie problemu!) [dop. Red.].
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przez jego polityke), Trump wskazat podczas tego wiecu na jedynego Afroamerykanina
na widowni i powiedzial: ,,Spdjrz na mojego Afroamerykanina tutaj. Nie jeste$ najlep-
szy?” (Corasaniti)'>. Rasowy jezyk Trumpa i biate nacjonalistyczne propozycje polityczne
tworzyly podzial (materialny, ideologiczny, praktyczny) miedzy nim a jego nie-biatymi
odbiorcami. Poprzez ten nieszczesny komentarz Trump udal, Ze jest strategicznym celem
wyboréw na prezydenta, po czym wdrozylby catg swoja ksenofobiczna polityke, niszczac
szczescie i usuwajgc sprawiedliwos$¢ dla obywateli Afroamerykandw i wszystkich innych
nie-bialych obywateli USA. Ostatecznie Trump wygrat wybory, co jest ostatecznym ce-
lem retoryki post-prawdy (wygrywanie za wszelka ceng), mimo Ze jego rzeczywisty jezyk
i polityka promowaty podzial, a jego proba identyfikacji byta tylko pozorna. Udawany wy-
sitek Trumpa w zakresie identyfikacji wymagal stworzenia spdjnosci, postrzegania wspdl-
nej substancji, ktdra jest tak naprawde oszustwem, fuszerka, zwodzeniem, mistyfikacja,
sztuczkg i szwindlem.

Wedlug Arystotelesa retoryka obejmuje trzy niezbedne dowody, logos (entymemy
i przyktady), etos (wiarygodno$¢) i patos (emocje). Odpowiednik retoryki, dialektyka, to
sztuka, w ktdrej rozumowanie [oraz budowa i uzycie] argumentu jest w petni opracowane
z wielu perspektyw w szczegdtowych sylogizmach. Retoryka to sztuka, w ktérej rozumo-
wanie dialektyczne jest skracane do przekonujacych entymemow i jest bardziej odpowied-
nie dla konkretnych odbiorcéw i sytuacji, odwolujac sie do etosu i patosu.

* %%

Falszywe wiadomosci to logotypy post-prawdy i jest to jedna z najbardziej nieetycz-
nych strategii retoryki post-prawdy". Motywy tych, ktérzy przekonuja przy uzyciu fal-
szywych wiadomosci, oparte sa na zlosliwoséci i uprzedzeniach, a celem tej podstepnej
formy retoryki post-prawdy jest sprzyjanie podzialowi, mimo pozornej identyfikacji. Na
przyktad w Stanach Zjednoczonych podzial i niezgoda zakldcaja proces demokratyczny
i mogg powodowac¢ nieprzewidywalne wyniki wyboréw. Podczas kampanii prezydenckiej
w 2016 roku zagraniczne podmioty stworzyly falszywe wiadomosci o protestach w spra-
wie Black Lives Matter (zycie czarnoskorych jest cenne)™, a nawet oglaszaly godziny
i miejsca wiecow i demonstracji w mediach spolecznosciowych. Ogloszenia dotyczace
tych protestéw nie byly ani prawdziwe ani falszywe. To byl fake. Innymi stowy, media
spolecznosciowe [wprowadzajace informacje] o protestach w sprawie Czarnego Zycia nie
zostaly wygenerowane przez piszacych [zorientowanych] etycznie, ktdrzy starajg sie stwo-
rzy¢ identyfikacje wsrod sympatykéow. Zostaly one wygenerowane przez podmioty zagra-
niczne starajace sie stworzy¢ podzial miedzy glosujacymi obywatelami w USA. Podzial
i niezgoda, ktére powstaly w wyniku falszywych wiadomosci o protestach w sprawie Czar-
nego Zycia, i wynikajacych z nich kontr-protestéw (biate zycie, niebieskie zycie, wszystko,
co zyje), sprawily, ze obywatele Afroamerykanie czujg si¢ coraz bardziej pozbawieni prawa
do udzialu w procesie politycznym w USA, zwlaszcza poparcia dla Partii Demokratycznej,
pod ktdrej auspicjami protesty te zostaly ogloszone. W 2016 roku niektorzy obywatele

12

Por. bibliografie na koncu artykutu [dop. Red.].

Por. Ryan Skinnell, Faking the News (2018), pozycja ta daje wglad w retoryczne wykorzystanie fatszywych
wiadomosci, chociaz wigkszo$¢ autoréw nie umieszcza ich skutkdéw w kontekscie post-prawdy [przyp. Autora].
" Opis akcji mozna znalez¢ bez trudu poprzez wyszukiwarke Google [dop. Red.].

13

42 BRUCE MCCOMISKEY



Forum Artis Rhetoricae, ISSN 1733-1986, nr 4/2019, s. 25-50

Afroamerykanscy byli gotowi gtosowa¢é na kandydata na prezydenta Demokratéw, Hillary
Clinton, ale inni glosowali na republikanina, Donalda Trumpa, a wielu po prostu pozo-
stalo w domu w dniu wyboréw. Falszywe wiadomosci o protestach w sprawie Black Lives
Matter spowodowaly narastanie podzialéw jako identyfikacje w spolecznosci Afroame-
rykanéw, co spowodowalo polityczng redystrybucje wladzy, ktéra byla niekorzystna dla
obywateli Afroamerykanskich. Kiedy niezgoda zostata osiagnieta przez zagraniczne fal-
szywe wiadomosci (fake news), wszystko, co republikanski kandydat musial powiedzie¢,
brzmiato: ,Co do diabta musisz straci¢?”

Oprécz falszywych wiadomosci (logos post-prawdy), etos jest rowniez strategia sto-
sowana w retoryce post-prawdy. Etos tu ,,zastosowany” nie jest ani prawdziwy, ani fal-
szywy. Jest strategiczny, realizowany w celu osiagnigcia okreslonego celu retorycznego.
Wspdlne motywy, ktére odwoluja sie do kazdej osoby, tworzg charakter lub tozsamos¢,
ktéra warunkuje stowa i dziatania kazdej osoby. Tozsamos¢ ta reprezentuje rzeczywisty
etos mowcy". Jednakze, gdy faktyczny etos osoby bylby odrazajacy i podkreslatby podzial
miedzy méwca a odbiorcg, retor post-prawdy odwoluje sie do inaczej rozumianego eto-
su, ktory stworzy udawang identyfikacje z odbiorcg i rezultatem z przewaga perswazyjna
lub retoryka post-prawdy atakuje etos przeciwnikéw bez najmniejszego wysitku w celu
identyfikacji'.

W Stanach Zjednoczonych bialy nacjonalizm jest ogolnie uwazany za ideologie odra-
zajacy, a bialy méwca nastawiony nacjonalistycznie nie uzyskatby przekonujacej wiary-
godnosci, z wyjatkiem innych biatych nacjonalistow, niewielkiej czesci populacji USA. Jak
wigc bialy nacjonalista zdobywa wiarygodnos¢ wsréd wyborcow, ktérzy powinni uznaé
tylko podzial w tej ideologii? Poprzez retoryke post-prawdy bialy nacjonalista odwotuje
sie do etosu opartego na liberalnej akceptacji (,,jestem najmniej rasistowska osoba, jaka
kiedykolwiek spotkasz”), a widzac t¢ akceptacje jako wspdlna substancje, wyborcy uwaza-
ja, ze ich interesy sg zbiezne z interesami méwcy. Ale ta forma identyfikacji opiera sie na
zasadzie zgodnosci lub wspdlnej substancji ustalonej poprzez retoryke oszustwa. A jesli
ta udawana identyfikacja za pomoca realizowanego etosu nie jest przekonujaca, retoryka
post-prawdy atakuje wiarygodnos$¢ argumentéw swoich przeciwnikéw, nawet nie probu-
jac ustali¢ pozytywnej tozsamosci dla siebie. Poniewaz etos post-prawdy jest realizowany,
a nie rzeczywisty, udawana identyfikacja méwcy odwotujacego sie do post-prawdy powo-
duje jedynie nieetyczng sp6jnos¢.

* k%

Tak jak etos moze by¢ ,,zrobiony”, tak samo patos (lub emocja) moze by¢ realizowany jako
strategia w retoryce post-prawdy. Realizowany patos nie jest ani prawdziwy, ani falszywy.
Jest strategiczny, ,wykonywany” w celu uzyskania korzystnego nastawienia na widowni.
Ludzie do$wiadczaja emocji, a emocje czesto podwazajg ich przekonania i dziatania. Kie-
dy retoryczne apele sa dokonywane przy uzyciu patosu kosztem uzasadnionych opinii

1> Arystoteles uwaza, ze etos nie wywodzi si¢ z charakteru danej osoby, ale z wiarygodnosci jezyka uzywanego
w kazdej wypowiedzi. Nie zgadzam sig. W rzeczywisto$ci koncepcja etosu Arystotelesa wspiera etos post-prawdy,
poniewaz realizowany etos moze zyska¢ wiarygodno$¢ w kazdym przypadku uzycia jezyka [przyp. Autora].

¢ Tznéw warto zwrdci¢ uwage na Rhet. ad Her., gdzie kwestie te s dobitnie wylozone i pokazane na konkret-
nych przykiadach [dop. Red.].
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i przekonujacych prawdopodobienstw, apele te moga wywotywa¢ emocje u odbiorcow,
ktére powoduja ztosliwos¢ i uprzedzenia, a nie dobro¢ i sprawiedliwoéé. Podczas gdy
Arystoteles opisywal roznorodne emocje do wykorzystania w réznych okolicznosciach,
retoryka post-prawdy koncentruje sie gléwnie na zlosci i strachu, poniewaz gniew i strach
sg tak silne, ze moga wyeliminowa¢ przekonujacy efekt uzasadnionych opinii i przeko-
nujacych prawdopodobienstw. Kryzys na granicy miedzy USA a Meksykiem jest dobrym
przyktadem. Konserwatywni politycy argumentowali, Ze imigranci z Ameryki Lacinskiej
sa gwalcicielami i ze przynosza narkotyki przez potudniowg granice. Amerykanskie agen-
cje wywiadowcze wyjasniajg, ze imigranci popelniaja mniej przestepstw na mieszkanca
niz inni mieszkancy miast potudniowych Stanéw Zjednoczonych, a narkotyki naptywaja
do USA przez dobrze przygotowane miejsca wjazdu, a nie otwarte granice. Ale rozsadne
rozumowanie i przekonujace prawdopodobienistwa nie wspierajg programéw politycz-
nych tych konserwatywnych politykéw, ktore promujg budowanie muréw wzdtuz granicy
i zwiekszenie patroli granicznych przez uzycie wojska. Innymi stowy, rozsagdne rozumo-
wanie sugeruje inne rozwigzania, niezbyt sprzyjajace konserwatywnym politykom, wiec ci
politycy uciekaja si¢ do patosu (zwlaszcza strachu i gniewu), aby przekonac¢ ich argumen-
ty. Jest to nieetyczna retoryka post-prawdy, a jej celem jest promowanie podziatu poprzez
pozory identyfikacji.

* %%

Epistemologiczny zakres retoryki etycznej (uzasadnione powody i przekonujace praw-
dopodobienstwa) komplikuje préby przeciwdzialania negatywnym skutkom retoryki
post-prawdy. Jesli retoryka etyczna niekoniecznie uczestniczy w prawdzie, to jak mozna
zidentyfikowal i podwazy¢ retoryke post-prawdy? Niestety sprawdzanie faktow, najta-
twiejsza metodologia przeciw post-prawdzie, nie jest wystarczajaca. Po pierwsze, tylko
odbiorcy, ktérzy juz nie zgadzaja si¢ z celami retoryki post-prawdy, beda angazowac¢ sie
w niezalezne sprawdzanie faktéw lub odwiedza¢ strony internetowe, ktére sprawdzaja
publiczny dyskurs. Tacy odbiorcy ocenili juz twierdzenia po prawdzie, zanim jeszcze je
uslysza, a sprawdzanie faktow tylko wzmacnia ich spér. Po drugie, odbiorcéw, ktérzy juz
zgadzajg sie z celami retoryki post-prawdy, nie bedzie obchodzié, czy niektére fakty sa
przesadzone lub falszywe, wiec nie beda angazowal sie w niezalezne sprawdzanie fak-
tow i uznajg strony internetowe sprawdzajace fakty za ,falszywe wiadomosci”. publicz-
nos¢ juz wezesniej opowiedziala si¢ za roszczeniami po prawdzie, zanim jeszcze je uslyszy,
a sprawdzanie faktow (przez innych, oczywiscie) tylko wzmacnia ich nieuzasadniong wia-
re w liberalne spiski medialne. Co wiecej, najdoktadniejsze sprawdzanie faktéw niewiele
zmienia zdanie, poniewaz faktyczny moment roszczenia po prawdzie minal, gdy prawda
zostala ujawniona. Strategiczny cel roszczenia po prawdzie zostal juz osiggniety. Prawda
moze zosta¢ ujawniona poprzez sprawdzenie faktow, ale prawda jest w tym przypadku
retorycznie nieskuteczna [podkr. Red.].

Jesli sprawdzanie faktéw jest nieskutecznym sposobem przeciwdziatania nieetycznej
retoryce post-prawdy, co mozna zrobi¢? Podczas gdy sprawdzanie faktéw wymaga nie-
wielkiego formalnego szkolenia, bardziej skuteczne metody przeciwdzialania nieetycznej
retoryce post-prawdy wymagaja szkolenia, a szkolenia najlepiej wykonywa¢ za posred-
nictwem systemu edukacji, poniewaz wymaga poswieconego czasu i skoncentrowanego

44 BRUCE MCCOMISKEY



Forum Artis Rhetoricae, ISSN 1733-1986, nr 4/2019, s. 25-50

wysitku. Najlepszym sposobem na przeciwdzialanie retoryce post-prawdy jest nauczenie
uczniéw rozpoznawania jej, gdy ja stysza lub czytaja, a nie sprawdzania jej wartoéci po
wypowiedzeniu lub napisaniu. Uznanie retoryki post-prawdy wymaga edukacji w zakre-
sie krytyki medialnej i etyki retoryka, z ktérych oba wytwarzaja wiedze i postawy po-
przedzajace spotkanie z retoryka post-prawdy"”. W ten spos6b uczniowie, ktdrzy stang sie
dorostymi obywatelami, nauczg sie rozpoznawac i odrzuca¢ retoryke post-prawdy w mo-
mencie jej dostarczenia zamiast wymaga¢ czasu na sprawdzenie warto$¢ prawdy w twier-
dzeniach post-prawdy, ktore juz byly przekonujace.

* k%

Poniewaz falszywe wiadomosci lub post-prawdy sa zwykle dystrybuowane za posred-
nictwem platform mediéw spoleczno$ciowych, takich jak Twitter, Instagram i Facebo-
ok, nauczyciele muszg uczy¢ umiejetnosci czytania i pisania na tych stronach w ramach
wiekszego programu krytyki medialnej. Administratorzy i politycy, ktérzy sprzeciwiaja
sie instrukcjom na platformach spoteczno$ciowych, moga mie¢ nieetyczne motywy sto-
jace za ich sprzeciwem. Studenci, przyszli obywatele, ktérzy nie s3 w stanie (bo nigdy
nie uczg sie¢) krytykowac retoryki post-prawdy w mediach spotecznosciowych, stang sie
ofiarami administratoréw i politykdw, ktérzy szukaja wladzy poprzez udawang identy-
fikacje opartg na strategiach ustanawiajacych spojnosé, wspdlng substancje, ktora jest
oszustwo lub mistyfikacja. Jednak uczniowie, ktérzy sa w stanie odréznié szczerg iden-
tyfikacje (,,Doswiadczytam(-em) réwniez ucisku jako kobieta, imigrant lub homoseksu-
alista” itp.) i udawang identyfikacje (,,Spdjrz na mojego Afroamerykanina tutaj”), beda
bardziej skfonni oprze¢ si¢ nieetyczne przekonujace skutki fatszywych wiadomosci. Ta
umiejetnos$¢ rozréznienia miedzy szczera identyfikacja a udawang identyfikacja wyma-
ga wiekszej wiedzy na temat retorycznej sytuacji'® roszczenia, niz czytelnicy mogg po
prostu zobaczy¢ po pojawieniu si¢ roszczenia na Twitterze, Instagramie i Facebooku.
Dostrzeganie falszywych wiadomosci i stawianie im oporu wymaga uprzedniej wiedzy
o tym, w jaki sposéb te platformy mediéw spotecznos$ciowych sa wykorzystywane do
tworzenia i rozpowszechniania retoryki post-prawdy oraz wczesniejszej wiedzy o re-
torycznych sytuacjach, ktére sa podstawg falszywych wiadomosci. Poniewaz falszywe
wiadomodci s3 dekontekstualizowane (usuwane z powstatych sytuacji retorycznych,
zredukowane z rozwinietego argumentu do nieobstugiwanego wniosku) na platformach
mediéw spoleczno$ciowych, uczniowie musza nauczy¢ si¢ dostarczaé retoryczny kon-
tekst, ktérego brakuje w falszywych wiadomosciach rozpowszechnianych za posrednic-
twem medioéw spotecznosciowych®.

17

The Craft of Criticism Michaela Kackmana i Mary Celeste Kearney opisuje metodologie krytyki medialnej,
ktora moze poméc w przeciwdzialaniu skutkom retoryki post-prawdy, a Provocations of Virtue Johna Duffyego
przedstawiajg teorig i praktyke retoryki etycznej. Oba sg doskonalymi zasobami w walce z nieetyczng retoryka
post-prawdy [przyp. Autora].

'8 Pojecie: sytuacja retoryczna, opisana i pokazana na konkretnym przyktadzie, por. J. Z. Lichanski, Debata jako
sytuacja retoryczna: studium przypadku, [w:] 20 lat polskich telewizyjnych debat przedwyborczych, red. A. Budzyniska-
-Daca, Wydz. Pol. UW, Warszawa 2016, s. 297-319 [dop. Red.].

19 Tu wskazatbym takze na wazng prace H. Frankfurta, O wciskaniu kitu (2009), ktéra takze moze by¢ pomocna
w opisywanym przez Autora procesie edukacji [dop. Red.].
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* k%

Obywatelom USA powszechnie wiadomo, ze — po pierwsze — falszywe wiadomosci byly
rozpowszechniane w mediach spoleczno$ciowych przez wrogie podmioty zagraniczne
podczas kampanii prezydenckiej w USA w 2016 roku, a po drugie, ze te falszywe wiado-
moéci mialy na celu skrzywdzenie jednego kandydata, Hilary Clinton, i wsparcie innego
Donalda Trumpa. Jednym z przyktadéw tych fatszywych wiadomosci jest teraz pizzagate
(O’Neil)®. Falszywe doniesienia o pizzagate sa takie, ze Clinton i John Podesta (éwczes-
ny przewodniczacy Narodowego Komitetu Demokratycznego) prowadzili pierscien han-
dlu dzie¢mi z piwnicy restauracji pizzerii o nazwie Comet Ping Pong w Waszyngtonie. To
twierdzenie jest absolutnie szalone! Jednak historia pizzagate ,,stala si¢ wirusowa” w me-
diach spoleczno$ciowych (zostata opublikowana i ponownie opublikowana wyktadniczo),
pokazujac sie na stronach Twittera, Instagrama i Facebooka w calych Stanach Zjedno-
czonych. I ludzie w to wierzyli, przynajmniej cztonkowie ekipy Trumpa (prawicowi biali
nacjonali$ci)! Zobaczyli roszczenie na swoich stronach w mediach spoleczno$ciowych,
a poniewaz potwierdzalo to juz ustalone przekonanie, ze Trump jest lepszy od Clinton,
podzielili si¢ tym twierdzeniem i zapisali je, dopdki jego przekonujacy efekt nie stal si¢
nieodwracalny. Chociaz wiadomos¢ o pizzagate byla falszywa, jej przekonujacy efekt byt
tak gleboki, ze mezczyzna podrézowal z Karoliny Péinocnej do Waszyngtonu i wszed! do
komety Ping Pong z karabinem AR-15. Zamiarem tego czlowieka bylo polozenie kresu za-
angazowaniu Clinton w pier$cien handlu ludZmi za pomocg przemocy, chociaz w rzeczy-
wistosci nie oddano strzaléw. Tak wiec, chociaz program pizzagate moégt by¢ podrobiony
(wymyslony jako retoryczna strategia post-prawdy majaca na celu wyrzadzenie Clinton
szkody politycznej), istnial takze w umysle co najmniej jednej osoby.

Falszywe doniesienie prasowe o nazwie pizzagate zostalo rozpowszechnione w me-
diach spolecznosciowych bez pierwotnej potrzeby i retorycznego kontekstu, co sprawia,
ze wydaje sie to prawda, nawet jesli jest falszywe. Jesli my (uczniowie, nauczyciele, oby-
watele) zaczniemy rozumie¢ retoryczny kontekst, ktory rodzi falszywe twierdzenia do-
tyczace wiadomosci, mozemy zaczaé¢ udawac identyfikacje jako nieetyczng sp6jnosé po
prawdzie. Podczas kampanii prezydenckiej w USA w 2016 roku Clinton pokonata Trum-
pa w kazdej wiarygodnej ankiecie. Przewaga Clinton czes$ciowo wynikata z jej popular-
nej polityki spotecznej w zakresie opieki zdrowotnej i praw kobiet, ale takze z faktu, ze
Trump byt ciggle zamieszany w skandal po skandalu. Innymi stowy, byly przekonujace
prawdopodobienstwa i dobre powody, by faworyzowaé Clinton nad Trumpem. Podczas
kampanii Trump zostat oskarzony o seks z gwiazdg porno i prostytutka Stormy Daniels,
w czasie, gdy juz byl zonaty z Malanig Trump. Chociaz zaprzeczyt oskarzeniu, wigkszos¢

?  Luke O’Neil. ,,Pizzagate Is Just the Latest Sign Were Living in a Post-Truth Dystopia”. Esquire, December

5, 2016, <http://www.esquire.com/news-politics/news/a51255/pizzagate-conspiracy-theories-post-truth/> [do-
step: 8.08.2019]. W Wikipedii mozna przeczytaé: ,teoria spiskowa zapoczatkowana i rozpowszechniona w trak-
cie wyboréw prezydenckich w Stanach Zjednoczonych w 2016 roku. Wéwczas portal WikiLeaks upublicznit
zawarto$¢ konta e-mail Johna Podesty, szefa kampanii Hillary Clinton. Zwolennicy teorii twierdza, ze niektore
sposréd upublicznionych wiadomoéci zawieraty zakodowane informacje dotyczace udzialu Johna Podesty oraz
czlonkéw waszyngtonskiej elity politycznej w grupie przestepczej zajmujacej sie przemytem ludzi i powigzanej
z seksualnym wykorzystywaniem nieletnich” [...] <https://pl.wikipedia.org/wiki/Pizzagate> [dostep: 8.08.2019]
[dop. Red.].

46 BRUCE MCCOMISKEY



Forum Artis Rhetoricae, ISSN 1733-1986, nr 4/2019, s. 25-50

ludzi w USA wierzyla (i nadal wierzy), ze on i Daniels uprawiali cudzotéstwo i ze Trump
zaplacil Daniels, aby jg uciszy¢. Poniewaz cudzoléstwo Trumpa bylo zle dla jego kam-
panii, nieetyczna retoryka post-prawdy zostata wykorzystana do wymyslenia falszywych
wiadomosci, ktdre byly jeszcze gorsze dla jego przeciwnik, Clinton, i nic nie jest gorsze niz
bycie liderem w dzieciecym kregu handlu seksualnego.

Cudzotdéstwo Trumpa spowodowalo podzial miedzy nim a jego konserwatywna repu-
blikanska publiczno$cia, wiec autorzy opowiadania o pizzagate stworzyli jeszcze glebszy
podzial miedzy Clinton i jej demokratyczng publicznodcig. Innymi stowy, podzial spo-
wodowany cudzotdéstwem Trumpa mogt zostaé zastapiony falszywymi wiadomosciami
o zaangazowaniu Clinton w handel dzie¢mi. Ta szczegélna historia falszywych wiadomo-
$ci mogta nie przekona¢ bardzo wielu Demokratéw do glosowania na kandydata republi-
kanskiego, ale Trump skorzystat z tej historii, poniewaz Demokraci glosowali licznie na
kandydatéw z partii trzeciej lub czwartej lub po prostu pozostali w domu w dniu wybo-
réw. Jednak, gdy interpretujemy historie pizzagate w mediach spotecznosciowych poprzez
przywrdcenie pierwotnej koniecznoéci i retorycznej sytuacji falszywym wiadomo$ciom,
mozemy zidentyfikowa¢ histori¢ pizzagate jako falszywa wiadomo$¢, jako spojnosé
post-prawdy.

* k%

Oprocz falszywych wiadomosci etos post-prawdy moze by¢ wykorzystany do stworzenia
prawdziwego podziatu pod pozorem identyfikacji. Ten aspekt retoryki post-prawdy roz-
ciaga si¢ poza media spolecznosciowe na transmisje sieciowe, przemoéwienia polityczne,
krajowe gazety i wiele innych mediéw, za posrednictwem ktdrych informacje sg przeka-
zywane publiczno$ci. Poprzez edukacje w zakresie krytyki medialnej i retoryki etycznej
uczniowie (przyszli obywatele) uczg si¢ wykrywaé udawany etos, ktéry moze przyjmo-
wa¢ formy ,,pozytywne” (wykonywanie udawanych tozsamosci) lub ,,negatywne” (nisz-
czenie wiarygodnych tozsamosci innych ludzi). Na przyklad przed retoryka post-prawdy
twierdzenia naukowcéw byly niezwykle wiarygodne, poniewaz naukowcy zwykle daza
do obiektywizmu za pomocg metody naukowej i recenzowanej publikacji. Zatem etos na-
ukowca wywodzi si¢ mniej z charakteru indywidualnego naukowca niz z wiarygodnosci
przypisywanej nauce jako dyscyplinie i metodzie. Ale poniewaz twierdzenia naukowcéw
sg czasem sprzeczne z wizjami politykéw, a poniewaz etos polityka nie jest wywiedziony
z dyscyplinarnej lub metodologicznej wiarygodnosci, politycy kierujacy sie post-prawda
tworzg identyfikacje na podstawie etosu, odgrywajac korzystne tozsamosci (dla biznesu,
wbrew regulacjom rzagdowym) lub podwazanie wiarygodnosci naukowcow.

Kryzys klimatyczny jest dobrym przykltadem. Wyobraz sobie nastepujacy konflikt:
naukowcy twierdza, ze USA musza zmniejszy¢ emisje¢ wegla, spalajac 50% mniej paliw
kopalnych w ciagu nastepnych dziesieciu lat, aby zapobiec katastrofalnym zmianom kli-
matu; politycy twierdza, ze USA musza wydoby¢ o 50% wiecej krajowej ropy w ciggu naj-
blizszych dziesigciu lat, aby uzyska¢ niezaleznos$¢ od paliw. W tym przypadku politycy,
dziatajac jako retoryka post-prawdy, udaja, ze s3 wiarygodni, twierdzac, ze troszczg si¢
o niezalezno$¢ ekonomiczng i atakuja wiarygodnos¢ klimatologéw. W Stanach Zjedno-
czonych wiadomo, ze lobbysci naftowi wnoszg olbrzymie datki na rzecz republikanskich
kandydatéw politycznych w zamian za pro-naftowa polityke polityczna, a politycy kieru-
jacy sie post-prawda wykonujg pro-naftowy etos, aby uzyska¢ darowizny z kampanii i tym
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samym zwiekszy¢ swoje szanse na wybor. Jest to ,,pozytywne” podejécie do udawanego
etosu, odgrywajace sprzyjajaca tozsamos$¢ w celu uzyskania przewagi argumentacyjnej.
W bardziej negatywnym podej$ciu do udawanego etosu politycy bezposrednio atakujg
tozsamo$¢ swoich przeciwnikéw. Republikanski polityk kierujacy sie post-prawda moze
powiedzie¢, ze naukowcy sg politycznie liberalni, wiec ich wnioski maja jedynie na celu
udaremnienie konserwatywnych celéw politycznych; lub naukowcy sa ateistami, ponie-
waz wierza w ewolucje, a nie w tworzenie, wiec ich wnioski majg zagrozi¢ wierzeniom
chrzescijanskim. Dla publiczno$ci konserwatywnych chrzedcijan ataki na etos naukowy sa
przekonujace, tworzac podzial miedzy naukowcami i republikanska publiczno$cig, a tak-
ze tworzac pozorowany etos, ktdry nadaje wiarygodno$¢ republikanskim roszczeniom
lobby naftowego przeciwko nauce.

* k%

Krytyka medialna i retoryka etyczna uczg studentéw (przyszlych obywateli) rozpozna-
wania etosu post-prawdy, zaréwno pozytywnego, jak i negatywnego, w dowolnej wy-
powiedzi. Zrozumienie udawanego etosu wymaga wczesniejszej znajomosci charakteru
i tozsamosci mowcy. Jedli rzeczywiste tozsamosci politykéw koncentrujg sie na bogac-
twie zdobytym przez dziedziczenie i utrzymywanym dzieki pracy robotnikéw, wowczas
argumenty tych politykéw dotyczace rozwoju gospodarczego klasy robotniczej moga by¢
nieuczciwe. Ich argumenty odniosg skutek przekonujacy tylko wtedy, gdy rzekomy etos
robotnikéw zostanie uznany za prawdziwy. Krytyka medialna i retoryka etyczna ocenia-
ja zgodno$¢ etosu uzasadniajacego roszczenie z faktycznym charakterem moéwcy. Nawet
jesli publicznos¢ nie wierzy w ten udawany etos nt. klasy robotniczej, politycy ci moga
zyska¢ przewage pod wzgledem wiarygodnosci, jesli przekonajg swoich odbiorcéw, ze
prawdziwy etos klasy robotniczej opiera si¢ na odrazajacej ideologii, takiej jak socjalizm
(przynajmniej w USA). Krytyka medialna i retoryka etyczna powodujg, ze studenci staja
sie natychmiast sceptycznie nastawieni do atakéw na charakter i wiarygodno$¢ przeciw-
nikéw, co sprawia, ze krytyczne ,,ukaszenia” dzwiekéw (,,maly Marco” lub ,,lezacy Ted”)*!
sa oznakg slabej argumentacji ze strony stabego moéwcy.

Podobnie jak etos, patos post-prawdy moze by¢ wykonywany i udawany. Retoryka
etyczna dazy do wspdlnego dobra i sprawiedliwo$ci spolecznej, ale retoryka post-prawdy
szuka zto$ci i uprzedzen, i osiaga te nieetyczne wyniki przez strategiczne promowanie de-
strukcyjnych emocji, takich jak gniew, uraza i strach. Te destrukcyjne emocje nie przygoto-
wuja umystu publicznosci do osagdzenia na korzys¢ wspolnoty i sprawiedliwo$ci spoleczne;.
Zamiast tego przygotowujg umyst publicznosci do osagdzenia na korzys¢ zto$ci i uprzedzen,
negujac pozytywne skutki etycznej retoryki, przeciwstawiajac sie uzasadnieniu niezbed-
nemu do osiagniecia etycznych osadéw. Rozumowanie gniewu przestania, uraza budzi
sprawiedliwo$¢, a strach udaremnia tolerancje. Jesli jednak rozumowanie, sprawiedliwos¢
i tolerancja nie wspieraja celow polityka, to gniew, uraza i strach s3 doktadnie emocja-
mi, ktdre pomogg osiagna¢ strategiczny cel wygrania sporu lub wygrania wyboréw. W ten
sposob patos post-prawdy wspiera podzial i zapobiega autentycznej identyfikacji poprzez
udawanie gniewu, urazy i strachu w celu podsycenia tych emocji na widowni.

' Dla wiasnej przyjemnosci radze sprawdzi¢ w wyszukiwarce Google oba hasta [dop. Red.].
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* k%

Krytyka medialna i retoryka etyczna mogg pomdc uczniom (przyszlym obywatelom),
po pierwsze, zidentyfikowaé etyczne wykorzystanie patosu jako strategie przygoto-
wywania umystu publicznosci do osadzania na rzecz dobroci spotecznodci i sprawie-
dliwoéci spolecznej, a po drugie, w celu zidentyfikowania nieetycznego stanowiska.
Prawidltowe wykorzystanie patosu jako strategii przygotowania umystu publicznosci do
osadzenia na korzys¢ ztosci i uprzedzen. Zagraniczne podmioty spoza USA korzysta-
ty z platform mediéw spotecznosciowych, aby ingerowaé w ruch Black Lives Matter,
tworzac podzial kosztem autentycznej identyfikacji. Podmioty te podsycaly gniew, nie-
che¢ i strach wérdd obywateli Afroamerykanéw, aby nie dazy¢ do dobra spotecznego
i sprawiedliwo$ci spotecznej, ale aby wywota¢ niezgode, ktéra moze przelozy¢ sie na
apatie w wyborach prezydenckich. Faktem jest, ze istniejg prawdziwe powody, dla kt6-
rych wszyscy obywatele USA identyfikujg sie¢ z Afroamerykanami w ruchu Black Lives
Matter: nieuzbrojone dzieci Afroamerykanéw zostaly zastrzelone [strzalem] w plecy
i zabite przez kaukaskich policjantéw, a kaukascy policjanci rzadko otrzymuja wieksza
kare. W przypadku Black Lives Matter podsycanie gniewu, urazy i strachu spowodowato
podzial i uniemozliwilo rozsadne rozumowanie, ktére doprowadziloby do autentycznej
identyfikacji przeciwko tej razacej niesprawiedliwosci rasowej. Jesli polityk identyfikuje
si¢ jako bialy nacjonalista, to retoryka post-prawdy, ktéra podsyca gniew, uraze i strach,
jest skutecznym, cho¢ nieetycznym, strategicznym sposobem na zwyciestwo. Dzieki
krytyce medialnej uczniowie uczg si¢ wykrywa¢ strategiczne uzycie destrukcyjnych
emocji w retoryce post-prawdy, emocje, ktére powoduja podzial przez udawang identy-
fikacje, emocje, ktdre wydaja sie by¢ wspdlng substancja, ale w rzeczywistosci sg spdjne
(postrzeganie wspdlnej substancji wynikajace z oszustwa, oszustwa, oszustwa, mistyfi-
kacji, podstepu i oszustwa). W przeciwienstwie do sprawdzania faktéw, wyksztalceni
odbiorcy beda w stanie rozpozna¢ patos post-prawdy w punkcie wypowiedzi, a nie po
osiggnieciu retorycznego celu.

Dobro wspoélnotowe i sprawiedliwo$¢ spoleczna sa podstawowymi potrzebami czlo-
wieka. Potrzeba podstepnej formy nieetycznej retoryki, aby przezwyciezy¢ te nieodlaczng
potrzebe dobroci i sprawiedliwoéci, a zamiast tego promowaé samolubne motywy skupio-
ne na ztosci i uprzedzeniach. Kiedy méwcy pragna niesprawiedliwych rezultatéw, szukaja
jakiejkolwiek korzysci, jaka moze zapewni¢ retoryka, a retoryka post-prawdy dostarcza
strategii dla nieetycznych komunikatoréw, ktoérzy moga wygrac za wszelka cene. Poprzez
udawang identyfikacje méwcy post-prawdy ustanawiaja wspolng substancje (material-
ng, ideologiczng, praktyczna) miedzy sobg i odbiorcami. Jednak ta wspolna substancja
powstaje poprzez spojnos¢é, pojawienie sie wspolnej substancji, ktéra jest tak naprawde
oszustem, oszustwem, oszustwem, mistyfikacja, sztuczka i oszustwem. Zgodno$¢ tworzy
podzial mimo pozornej identyfikacji i osiaga ten strategiczny cel, poniewaz identyfika-
cja po prawdzie jest udawana, a nie autentyczna. Sprawdzanie faktéw jest nieskutecznym
sposobem przeciwdzialania nieetycznym efektom retoryki post-prawdy, poniewaz spraw-
dzanie faktéw ujawnia rzeczywiste fakty i motywy retoryczne dopiero po przekonaniu
nieetycznej wypowiedzi. Z drugiej strony, krytyka mediéw ujawnia zaréwno oszukanczy
charakter retoryki post-prawdy, jak i etyczny charakter retoryki, ktéry podkresla dobre
powody, przekonujgce prawdopodobiefistwa i uzasadnione opinie. Krytyka medialna
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i retoryka etyczna wytwarzaja wiedze i postawy odbiorcdw poprzedzajace wypowiedz
i umozliwiajg odbiorcom zaréwno postrzeganie nieetycznej retoryki post-prawdy, jak
i przeciwstawianie si¢ jej retoryka etyczng. Podobnie jak retoryka post-prawdy, retoryka
etyczna ma charakter strategiczny*.

2 Zwracam uwagg, iz mozna przyjaé, ze retoryka jest w calym tekécie rozumiana tak, jak zasugerowali to

Wayne C. Booth oraz Deirdre McCloskey. Ten pierwszy twierdzi: ,,Retoryka jest sztukg badania tego, w co ludzie
wierzg, ze powinni wierzy¢, zamiast udowadniania, co jest prawdziwe wedltug abstrakcyjnych metod [...]. Sztuka
odkrywania dobrych racji, znajdowania tego, co naprawde uzasadnia zgode, poniewaz kazda rozsadna osoba
powinna zosta¢ przekonana [...] sztukg odkrywania uzasadnionych przekonan i ulepszania tych przekonan we
wspolnym dyskursie” (W. C. Booth, A Rhetoric of Irony, Univ. of Chicago Press, Chicago 1974, XIII, XIV, 137).
Jak dodaje McCloskey: ,Retoryka to badanie [odkrywanie] mysli poprzez rozmowg” (D. McCloskey, Rhetoric
of Economics, ,,Journal of Economic Literature” 1983, vol 21 (2), 483) [dop. Red.].
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NA USLtUGACH DYDAKTYKI SZKOLNEJ W FUNKCJI
PROPEDEUTYKI KSZTALCENIA W ZAKRESIE
LITERATURY/KULTURY POPULARNEJ. PROPOZYCJA

Streszczenie: Coraz silniejszy wplyw na wyobrazni¢ spoleczng tekstéw kultury popularnej wy-
musza uwzglednienie ich w procesie edukacji. Jednoczeénie specyfika tego obiegu kulturowego
sprawia, ze jedynie w ograniczonym stopniu przydatne w tym celu okazuja si¢ kategorie estetyczne
wypracowane na potrzeby opisu sztuki ,wysokiej”. Z tego wzgledu konieczne jest szukanie takie-
go instrumentarium, ktére oddawaloby specyfike obiegu popularnego. Przydatne w tym celu moga
okaza¢ sig¢ szkice po$wiecone zjawiskom z kregu popkultury, wchodzace w sklad toméw wspoéitwo-
rzacych seri¢ POPKultura-POPLiteratura. Nie zawierajg one wprawdzie gotowych scenariuszy zaje¢
dydaktycznych (nie taka jest bowiem ich funkcja w obiegu naukowym), jednak mozna potraktowac
jako wskazowke, ulatwiajaca zrozumienie specyfiki zjawisk z kregu literatury i kultury popularnej.

Stowa kluczowe: literatura i kultura popularna, dydaktyka szkolna, seria wydawnicza, retoryka, me-
toda analizy i twérczego wykorzystania wzoréw

Series POPCulture-POPLiterature as the propaedeutical help of teaching
in a school curriculum about popular literature and culture. Proposal

Summary: The growing influence on social imagination of popular culture texts forces them to
be included in the education process. At the same time, the specificity of this cultural circulation
means that aesthetic categories developed for the purposes of describing ,,high” art are only to
a limited extent useful for this purpose. For this reason, it is necessary to look for such instruments
that would reflect the specificity of the popular circulation. To this end, sketches devoted to pop
culture phenomena that are part of the volumes that make up the POPCulture-POPLiterature series
may be useful. Although they do not contain ready-made scenarios of didactic classes (this is not
their function in the scientific circulation), it can be treated as a guide, facilitating understanding
of the specificity of phenomena from the sphere of literature and popular culture.

Keywords: popular literature, popular culture, school curriculum, publishing series, rhetoric,
method of analysis and creative use of patterns
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O serii
Zatozenia ogolne

Seria wydawnicza POPKultura-POPLiteratura zostala zainicjowana w 2012 roku
przez Pracownig Literatury Kultury Popularnej oraz Nowych Mediow, dzialaja-
ca w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroclawskiego. Znaczaca czes¢
opublikowanych dotychczas toméw stanowi poklosie cyklicznych zamknietych
konferencji Literatura i kultura popularna: analizy, interpretacje, konteksty, beda-
cych spotkaniami badaczy (zaréwno polskich, jak i zagranicznych), zajmujacych
sie naukowo, zgodnie z przywotlang tu formutg konferencyjng, badaniami zjawisk
z kregu kultury i literatury popularnej'. Idea, przy$wiecajaca owym spotkaniom,
sprawia, ze ich uczestnicy referuja wyniki badan, zgodnych z wlasnymi zaintere-
sowaniami. Taka strategia przyczynia si¢ — z jednej strony — do braku nadrzed-
nego tematu, organizujacego i ukierunkowujacego kolejne edycje sesji; z drugiej
za$ — udostepnia czytelnikowi kolejnych zbioréw pokonferencyjnych réznorod-
nos¢ zagadnien i bogactwo kontekstow interpretacyjnych umozliwiajacych inter-
pretowanie poruszanych zagadnien z kregu szeroko pojetej kultury popularnej?.

Specyfika serii

Tak ukierunkowane zainteresowania naukowe autoréw rozwazan zebranych
w tomach wchodzacych w sklad serii POPKultura-POPLiteratura sg zgodne nie
tylko (i, co istotniejsze, nie przede wszystkim) z intelektualng moda na zajmowa-
nie si¢ nizszym obiegiem kultury, jaka obserwujemy od dluzszego czasu w akade-
mickim §rodowisku humanistycznym. Seria POPKultura-POPLiteratura przede
wszystkim bowiem jest cyklem publikacji komplementarnym wobec najstar-
szego w nauce polskiej czasopisma, poswigconego analogicznej problematyce,

! Uwaga ta nie oznacza oczywiscie, ze na kartach toméw nie pojawia si¢ problematyka spoza najszerzej rozu-

mianej popkultury. Jeden z toméw (2019), bedacy ksiega in memoriam prof. Tadeusza Zabskiego, miesci rozwa-
zania m.in. na temat prozy Bolestawa Prus i Henryka Sienkiewicza. Z kolei trudno tez do problematyki kultury
popularnej ograniczy¢ rozwazania metodologiczne, jakkolwiek intencjonalnie to do niej si¢ odnosza.

2 Wyjatkiem pod tym wzgledem jest trzeci tom serii: Miedzy przymusem a akceptacjg. Meandry wladzy
w literaturze i kulturze popularnej (red. A. Gemra, K. Dominas, Pracownia Literatury i Kultury Popularnej
oraz Nowych Medidéw, Wroctaw 2014), bedacy poklosiem tematycznej konferencji, poswigconej obrazom
i dyskursom wtadzy w literaturze i kulturze popularnej. I w tym jednakze wypadku — poza wyznaczeniem
nader szerokich ram problemowych — organizatorzy spotkania (a zarazem redaktorzy tomu) pozostawili
autorom szeroki margines swobody. We wprowadzeniu do zbioru czytamy: ,Interesowato nas (...), jak w tek-
stach kultury popularnej przejawia sie motyw wiladzy. Zaproponowaliémy uczestnikom m.in. takie zagad-
nienia, jak ideologizacja literatury i kultury popularnej, jej konformizm i nonkonformizm, obrazy, metafory
ijezyk wladzy w tekstach kultury popularnej, wplyw tych tekstéw na sposéb kreowania $wiata w mediach oraz
na $wiatopoglad i zachowanie odbiorcéw, posredniczenie tego typu utworéw w komunikacji miedzy wladza
a spoleczenstwem czy cenzura i autocenzura w literaturze i kulturze popularnej” (A. Gemra, Stowo wstepne,
[w]: Miedzy przymusem..., s. 7).
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tj. »Literatury i Kultury Popularnej” (pismo ukazuje si¢ od 1992 roku)®. Zarazem
seria ta, przeciwnie niz przywotany rocznik, moze ukazywac sie z wieksza cze-
stotliwo$cia (przyktadowo: w 2015 roku ukazaly si¢ trzy tomy). Jest tez bardziej
»uporzadkowana” tematycznie i problemowo, niz ,Literatura i Kultura Popular-
na”. Wynika to z koncepcji nadrzednej serii, prowadzonej przez jej redaktor, Anne
Gemre. Jakkolwiek bowiem w obu przypadkach mamy do czynienia z wydaw-
nictwami o charakterze miscellaneéw, publikacje wchodzace w sktad POPKul-
tury-POPLiteratury maja wlasny podzial tematyczno-problemowy w obrebie
kazdego z tomdw. Nie jest on staly i wynika z doboru szkicéw o zblizonym za-
kresie problemowym; najczesciej kryterium podzialu wigze si¢ z gatunkowym
charakterem zjawisk z kregu kultury popularnej*. Lektura poszczegélnych to-
mow uswiadamia, ze najwieksza popularnosciag wéréd badaczy — co wynika
z ich pozycji na rynku — cieszg si¢ teksty kultury, ktére mozna identyfikowa¢
z konwencja kryminalng (np. Kaczynski 2014°, 2015 [4]; Walc 2014, 2019; Szurek
2014; Kraska 2015 [4]; Gemra 2019) i fantastyczng (Rzeszotnik 2012; Brzostek
2014; Koszela 2014; Kaczor 2015; Krawczyk 2015 [4]; Trocha 2019); zastanawia
przy tym znikoma obecnos$¢ romansu w refleksji nad popkulturg, mimo ze do-
$wiadczenie lekturowe nakazywaloby zwrdci¢ uwage nie tylko na ufantastycz-
nione opowiesci o mitosci (Olkusz 2014), ale i choc¢by seri¢ Harlequin, od lat
cieszacg sie czytelniczym zainteresowaniem.

* Nieprzypadkowo zresztg obie inicjatywy — tj. serii POPKultura-POPLiteratura oraz rocznika ,Literatura

i Kultura Popularna” — wyszly ze §rodowiska wroctawskiego. To tutaj, przypomnijmy, powstala w 1983 roku
Pracownia Literatury Popularnej (informacja za: K. Lenska-Bak, Niekoriczgce sig spory o literature popularng,
[w:] Zatargi, wasnie, konflikty w perspektywie historycznej i kulturowej, red. eadem, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, Opole 2015, s. 132), ktora stanowita dwczeénie forum wymiany pogladow dla akademikow z réz-
nych polskich uczelni; funkcje takg réwnolegle petnily organizowane przez Tadeusza Zabskiego (od 1984 roku)
konferencje w Karpaczu. Stworzona zostala w ten sposob, funkcjonujaca do dzis, ,,wroclawska” szkota badan
popkultury. Wroctawskie §rodowisko akademickie ma $wiadomos¢ ciggloéci pokoleniowej, o czym $wiadczy
deklaracja we wprowadzeniu do jednego z opublikowanych w ramach serii POPkultura-POPliteratura tomdow:
»Czujemy sie odpowiedzialni za ksztalt polskich studiéw na jej [tj. literatury i kultury popularnej — przyp. A.M.]
temat, poniewaz to wlasnie z Uniwersytetem Wroctawskim i tutejszym Instytutem Filologii Polskiej w spos6b
szczegolny zwigzana jest historia rodzimych [jej] eksploracji. [...] To tu prof. Czestaw Hernas zapoczatkowat jej
badania w latach 70. XX wieku. Dla wielu ludzi nauki stalo si¢ to impulsem do zainteresowania si¢ pogardzanymi
dotad przez akademie tekstami i do przelamania stereotypowego sposobu myélenia o dzietach przeznaczonych
niegdy$ dla mniej wyrobionego czytelnika, a dzi$ stanowigcych po prostu cze$¢ wspotczesnej kultury” (A. Gem-
ra, Wprowadzenie, [w]: Literatura i kultura popularna. Badania, analizy, interpretacje, red. eadem, Pracownia
Literatury i Kultury Popularnej oraz Nowych Mediéw, Wroctaw 2015, s. 12).

* Zob.: Eadem, Literatura popularna — literatura gatunkéw?, [w]: Retoryka i badania literackie: rekonesans,
red. J. Z. Lichanski, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1998, s. 54-55. Gemra odnosi
wprawdzie formule gatunkowoéci — zgodnie z tytutem — do literatury, jednak mechanizmy regulujace owa
»gatunkowo$¢” mozna odnalez¢ rowniez w innych mediach popkultury.

® Z uwagi na wygode czytelnicza podajemy nazwiska autoréw przywolywanych szkicow i daty publikacji ko-
lejnych toméw, odwolujac do zestawienia zamieszczonego w Aneksie. Poniewaz w roku 2015 ukazal si¢ wiecej
niz jeden tom serii, przywoltujemy réwniez kolejne jej numery zbiordw, zrekonstruowane na podstawie dat ich
publikacji oraz informacji ze strony: <http://www.ifp.uni.wroc.pl/pracownik/anna-gemra> [dostep: 10.07.2019];
same tomy nie s3 numerowane w wydaniach drukiem.
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Na podzial wynikajacy z przypisania réznych tekstow kultury gatunkom
mozna nalozy¢ dwa inne kryteria, decydujace o zawartosci kolejnych tomoéw.
Kryteria te majg charakter pozamerytoryczny i zwigzane s3 z dwoma aspekta-
mi, wplywajacymi na ksztalt zaréwno poszczegdlnych tomow, jak i calosci serii
POPKultura-POPLiteratura:

— roéznorodnoscig przywolywanych mediéow popkulturowych;
— wykorzystywang przez badaczy formulg rozwazan.

Ponizej oméwimy je kolejno. Juz teraz nalezy jednak zaznaczy¢, ze nadrzedna
zasada ukladu tresci stalo si¢ pragnienie, aby odbiorca nie mial wrazenia chaosu,
wynikajacego z réznorodnej podejmowanej w serii tematyki.

Réznorodnosé przywotywanych mediow popkulturowych

Pos$réd mediéw kultury popularnej, reprezentowanych w namysle badawczym,
przewaza oczywiscie literatura, jednak — co pozostaje zgodne ze wspotczesnymi
przemianami kulturowymi — coraz liczniej reprezentowana jest refleksja ludo-
logiczna (np. Kochanowicz 2014, 2015 [4]; Surdyk 2014; Klepczynska 2015 [4])
i zwigzana z réznymi aspektami mediéw cyfrowych (np. Dominas 2012, 2015 [4];
Ohar, Michulka 2014). Obecnos¢ ta wynika oczywiscie z dominacji paradygmatu
audiowizualnego, ktdrej obecnie jestesmy swiadkami. Istotne przy tym jest nie tyle
wypieranie kultury pisma przez kulture obrazu, co ich wspélistnienie, prowadzace
do przemian modeléw lekturowych. Mozliwosci oferowane przez nowe media, wy-
korzystywane przez tworcow mediow identyfikowanych jako ,tradycyjne” (druk,
obraz oraz ich kontaminacje w postaci komiksu), u§wiadamiajg nie tylko nowe
mozliwos$ci, wynikajace ze zmiany sposobu lektury, ale i to, jak cyfrowos¢ redefi-
niuje dotychczasowe rozumienie poszczegélnych mediow i tekstow kultury (przy-
ktadowo: powies¢/literatura hipertekstowa to nie jest beletrystyka ,wzbogacona”
o mozliwosci oferowane przez siec internetowa, lecz nowa jako$¢ ,,sztuki stowa”).

Wykorzystywana przez badaczy formutg rozwazan

Kryterium to wynika bezposrednio z charakteru skfadajacych si¢ na kolejne tomy
studiéw. Mozna przy tym wyrdznic trzy zasadnicze formuly badan prezentowane
przez autoréw w poszczegélnych zbiorach:

1. Szkice przekrojowe, wpisujace si¢ w badania na okreslony temat. W ich ramach
opracowywane zostaje dane zagadnienie problemowe, ktdére aktualizowane
bywa nierzadko w réznych mediach i zjawiskach kultury (np. Dominas 2012,
2015 [4]; Kaja [2012]). Jesli za§ — jak w przypadku np. badan filmoznawczych
(np. Nieracka, 2012) badz literaturoznawczych (np. Kaczynski 2014, 2015 [4];
Kraska 2015 [4]) — autorzy si¢gaja po jedno, wybrane medium kultury, staraja
sie ukazywa¢ omawiane zagadnienie w sposob przekrojowy, odwotujac sie do
zroznicowanych genologicznie przykladow.
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2. Studia przypadkow (case study), majace — zgodnie z zalozeniem tej metody
jako$ciowej — charakter wnikliwej analizy poszczegélnego, konkretnego zja-
wiska. Wykorzystujac monograficzny charakter tej metody, autorzy omawiaja
dane zagadnienie w sposdb wieloaspektowy, co pozwala na jego wszechstron-
ne rozpoznanie, przez odwolanie sie¢ do réznorodnych kontekstow, umozli-
wiajacych poglebienie spojrzenia na poruszane zagadnienie (np. Dudzinski,
Dudzinski 2015 [3]; Klepczynska 2015 [4]; Bilinski 2019; Lichanski 2015 [3],
2019). Niezaprzeczalng zaletg takiego podejscia jest — w mys$l rozpoznania
Marka Matejuna — opis rzeczywistego obiektu, zjawiska badz procesu, prze-
prowadzony w celu wyjasnienia przyczyn i uwarunkowan prowadzacych do
pojawienia sie owego obiektu/zjawiska/procesu w okreslonych sytuacjach®.
Dzieki temu pojedynczy przypadek zostaje ukazany jako osobna calos¢, ktorej
funkcjonowanie mozna odtworzy¢, zachowujac badawcze procedury.

3. Rozwazania metodologiczne. Studia te maja charakter refleksji nad mechani-
zmami opisu zjawisk szczegélowych (np. Lichanski 2012, 2014, 2015 [5]; Kaj-
toch 2015 [5]; Trocha 2012, 2015 [5]). Zgodnie z definicja metodologii jako
osobnej dyscypliny, stanowia probe wypracowania zestawu dyrektyw badaw-
czych, wynikajacych z przyjetych zalozen teoretycznych i praktycznych, nie-
zbednych do realizacji danej pracy naukowej’.

Seria na tle innych, podobnych inicjatyw wydawniczych

POPKultura-POPLiteratura oczywiscie nie jest jedyna serig na polskim rynku wy-
dawnictw naukowych, poswiecong badaniom literatury i kultury popularnej. Nie
nalezy zapominac zaréwno o serii Fantastycznos¢ i cudownos¢, bedacej poklosiem
ogolnopolskich sesji naukowych organizowanych przez Uniwersytet Zielonogdr-
ski® (2008-2015), jak i dwu’ olsztynskich tomach opatrzonych wspélnym tytulem
oraz kolejna numeracja: Tropy literatury i kultury popularnej (2014); Tropy lite-
ratury i kultury popularnej II (2016)"°. W konfrontacji jednakze z przywotanymi

¢ Zob.: M. Matejun, Metoda studium przypadku w pracach badawczych miodych naukowcow z zakresu nauk
o zarzgdzaniu, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego. Problemy Zarzadzania, Finanséw i Marketin-
gu” 2011, nr 19, s. 204.

7 Zob.: J. Apanowicz, Metodologia ogélna, ,,Bernardinum’, Gdynia 2002, s. 7.

8 Dotychczas ostatnia — Antyk w kulturze i literaturze popularnej — wspotorganizowana byla przez poznanski
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza (2014).

®  Osobng kwestig pozostaje, do jakiego stopnia do owych toméw mozna zaliczy¢ réwniez pokonferencyjny, sy-
gnowany przez Uniwersytet Warminsko-Mazurski zbior pt. Mody w literaturze i kulturze popularnej (red. S. Bu-
ryla, L. Ggsowska, D. Ossowska, Universitas, Krakéw 2011).

1 Gwoli §cistosci nalezaloby do owego wyliczenia doda¢ tomy oglaszane przez O$rodek Badawczy ,,Facta Fic-
ta” w ramach serii Perspektywy Ponowoczesnosci (2015-); mozna pobrac je ze strony o$rodka: <https://factafic-
ta.org/pp/> [dostep: 8.07.2019]. De facto nie mamy jednakze w tym wypadku do czynienia z serig wydawnicza,
w ktorej literatura i kultura popularna pozostawatby centrum zainteresowan autoréw i redaktoréw (cho¢ taka
tematyka pojawia si¢ w poszczegdlnych tomach). Publikacje te maja gtéwnie na celu (co wynika z kolejnosci
wypunktowanych ,,celéw szczegétowych”) — jak czytamy na stronie internetowej fundacji — ,,obserwacj[e]
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tu wydawnictwami, wroclawska seria oferuje zdecydowanie szerszy zakres tema-
tyczny, niz Fantastyczno$¢ i cudownosé — ta bowiem ukierunkowana jest przede
wszystkim na badanie obu, wymienionych w tytule, zjawisk oraz ich zwigzkow
z szeroko pojeta konwencja fantastyczna (jedynie ostatni z opublikowanych
dotychczas toméw poswiecony jest zagadnieniu szerszemu, tj. uwiktaniu jed-
nostki w przeszlos¢)!'. Z kolei zbiory sygnowane przez Uniwersytet Warminsko-
-Mazurski, mimo iz rozpietoscig tematyczna doréwnuja serii POPKultura-PO-
PLiteratura, nie sg reprezentatywne dla wspotczesnych badan nad literaturg i kul-
turg minorum gentium ze wzgledu na skromniejsza liczbe toméw (wroctawska
seria do chwili obecnej liczy siedem tytuléw, ogloszonych w latach 2012-2019).

Popliteratura i popkultura w szkole

Nie w tym jednak rzecz, by licytowac¢ sie na ilos¢ opublikowanych szkicow badz
zakres tematyczny poszczegdlnych serii wydawniczych, lecz aby wykorzysta¢ ich
potencjal — zaréwno informacyjny, jak i edukacyjny — w szkolnej praktyce. Jest to
konieczne, tym bardziej, ze — co podkresdla Paulina Wierzba — wspélczesna mio-
dziez funkcjonuje w $wiecie zdominowanym przez popkulture, ktora stafa sie dla
niej zaréwno uniwersalnym elementem kapitalu kulturowego, jak i punktem od-
niesienia jednostkowych wyboréw egzystencjalnych, moralnych, aksjologicznych'
Mozna oczywiscie (do pewnego stopnia) polemizowa¢ z teza Agnieszki Dudek,
utozsamiajacej wspolczesna kulture z kulturg popularng". Niemniej istotne dla wy-
znaczania ram wspolczesnej tozsamosci uczniéw s — zgodnie z tytulem raportu
Anety Ostaszewskiej — trzy komplementarne wobec siebie punkty odniesienia:
media, popkultura oraz sie¢ internetowa'’. Nie sposdb nie dostrzec, ze to wlasnie
ten paradygmat dominuje, zakreslajac horyzont intelektualny dzisiejszego odbiorcy
kultury. Najdobitniejszym swiadectwem owych przemian staja si¢ zmiany wprowa-
dzane w szkolnych zestawach lektur, proponowanych do oméwienia na lekcjach je-
zyka polskiego. Wprowadzone kolejne etapy reformy edukacyjne w coraz szerszym

zagranicznych trendéw w badaniach nad kulturg i ich zaszczepianie w polskim $rodowisku naukowym” [<ht-
tps://factaficta.org> (dostep: 8.08.2019)].

O takim roztozeniu akcentéw uwagi §wiadczg tytuly poszczegdlnych toméw: Fantasy w badaniach nauko-
wych (red. T. Ratajczak, B. Trocha, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogoérskiego, Zielona Géra 2009); Mityczne
scenariusze (red. eidem, t. 1-2, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2011); Mit — litera-
tura — tajemnica. Fantastycznos¢ i cudownos¢ (red. W. Gruszczynski, eidem Wydawnictwo Uniwersytetu Zielo-
nogdrskiego, Zielona Gora 2013); Czlowiek w zwierciadle przeszlosci. Ucieczka od historii do Historii (red. eidem,
Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2014).

12 Zob.: P. Wierzba, Edukacja w czasach popkultury. Pedagogika kultury popularnej we wspdtczesnej praktyce
edukacyjnej, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2015, t. 18, s. 23.

3 Zob.: A. Dudek, Kultura popularna kulturg nowoczesnego spoleczeristwa, ,Roczniki Nauk Spotecznych”
2003 z. 1, s. 61-89.

4 Zob.: A. Ostaszewska, Popkulturowe ramy tozsamosci. Media, kultura popularna, internet jako nowe Srodowi-
ska ksztattowania tozsamosci, Osrodek Rozwoju Edukacji, <http://www.bc.ore.edu.pl/Content/666/popkulturo-
we+ramy-+tosamoci.pdf> [dostep: 8.07.2019].
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stopniu uwzglednialy gusta uczniowskie, ksztaltowane przeciez — zgodnie z su-
pozycja Wierzby — przez obieg popularny. Biorac za$ pod uwage relacje szkoty
wobec spoleczenstwa i zobowigzania wobec niego instytucji o§wiatowej, oczywista
staje si¢ potrzeba ,,urealnienia” wykorzystywanych w procesie dydaktycznym lektur
tak, aby — zgodnie z ich funkcjg dydaktyczng — odgrywaly one role formacyjna
(funkcja poznawcza i ludyczna sg wobec niej wtdrne). Zarazem instrumentalizacja
szkolnego stylu czytania (a szerzej obcowania z literaturg) sprawia, ze nie wszystkie
dziecigco-mlodziezowe bestsellery — ze wzgledu na proponowang aksjologie swia-
ta przedstawionego — moga znalez¢ si¢ na szkolnej liscie lektur; znaczace pod tym
wzgledem s3 badania Zofii Zasackiej (z 2010 roku), uswiadamiajace, ze mlodziez
wprawdzie czyta, jednak w ramach tzw. spontanicznych wyboréw lekturowych
(tj. ksiazek, ktdre nie sg przez szkole zalecane) dominuje fantastyka dotychczas
raczej nieobecna w szkole poza basniami w nauczaniu poczatkowym (klasy I-III
szkoly podstawowej); oraz utwory poruszajace kwestie zwigzane z dorastaniem
i uzaleznieniami®.

15

Zob.: Z. Zasacka, Gimnazjalni czytelnicy ksigzek i ich wybory lekturowe, ,,Biuletyn EBIB” 2011, nr 4, s. 3-8;
por.: eadem, Czytelnictwo dzieci i mlodziezy, Warszawa 2014, s. 55-72. O tym, jak bardzo czytelniczy spontaniczny
kanon lekturowy rozmija si¢ niekiedy ze szkolnym, $wiadczy przeprowadzone przez Narodowy Program Rozwo-
ju Czytelnictwa badanie ulubionych ksigzek (2015); zob.: Wybory... ksigzek 2015. Listy TOP10, <http://ksiazkina-
szychmarzen.pl/wybory-ksiazek-2015-listy-top10/> [dostep: 8.07.2019]. Szczegdlnie wyrazisty rozdzwigk ten jest
widoczny w grupie wiekowej gimnazjalistow. Pordwnajmy oba typy przyktadowych lektur. Do najwyzej notowa-
nych lektur spontanicznych — wedtug autoréw zestawienia — nalezg (w kolejnoéci zdobytych glosow):

— J. Green, Gwiazd naszych wina;

— J. K. Rowling, Harry Potter;

— J. R. R.Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem;

— S. Collins, Igrzyska Smierci;

— E. L. James, 50 twarzy Greya.

Przywolane tu tytuly taczy sensacyjnos¢ fabuly oraz dominacja konwencji fantastycznej i ogélnie pojetej
obyczajowej, osadzonej we wspolczesnosci.

W tym samym czasie w szkole uczniowie powinni zapozna¢ si¢ z twdrczoscia nastepujacych autoréw,
ktorych opowiesci mozna byloby przypisa¢ do wyszczegdlnionych wyzej konwencji: Ursuli Le Guin, Johna
R. R. Tolkiena, Andrzeja Sapkowskiego, Malgorzaty Musierowicz, Doroty Terakowskiej (za: Podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych, ktérych ukorczenie umozliwia uzyskanie
Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego, [s. 10], <https://archiwum.men.gov.pl/wp-content/
uploads/2011/02/zalaczniknr4.pdf> [dostep: 9.07.2019])

O ile fantastyka w propozycjach lekturowych jest do$¢ obficie reprezentowana (oprécz utworéw Tolkiena
i Le Guin pojawia sie — jako powie$¢ do wyboru — utwor Andrzeja Sapkowskiego), o tyle powiesci obyczajowe,
osadzone w realiach wspotczesnych, sa nieobecne (istnieje wprawdzie zapis, zobowigzujacy do oméwienia po-
wiesci podejmujacej problematyke dojrzewania; ibidem, s. 10). Opowiesci Musierowicz najwidoczniej nie dostar-
czajg wspdlczesnemu nastolatkowi wrazen, ktorych poszukuje; ich realia i dylematy protagonistéw sa dla obiorcy
obce. Gdyby pokusic si¢ o zrekonstruowanie oczekiwan gimnazjalisty na podstawie powiesci Greena, ktéra zajeta
najwyzej punktowane miejsce, nalezatoby uznad, ze czytelnik poszukuje silnych emocji, wynikajacych z sytuacji
granicznych, w jakich postawieni s bohaterowie literaccy. Przypomnijmy, ze Gwiazd naszych wina to opowies¢
o przyjazni bytego koszykarza, ktory w skutek choroby traci noge i dziewczyny cierpiacej na nieuleczalng chorobe
nowotworowa (oboje poznaja si¢ podczas spotkania w grupie wsparcia). Powie$¢, utrzymana w formie zwierzen
protagonistki, przepelniona jest czarnym humorem: ,, Do grupy, ktérej sktad bezustannie si¢ zmieniat, nalezeli mto-
dzi ludzie na réznych etapach rozwoju choroby nowotworowej. Dlaczego jej sklad sie zmienial? Efekt uboczny
umierania” (idem, Gwiazd naszych wina, przet. M. Bialon-Chalecka, Bukowy Las, Warszawa 2013, s. 9).
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Tymczasem w szkolnej praktyce wyraznie dostrzegalny jest brak utwordw, kto-
re zaspokajalyby takie potrzeby czytelnicze. Jesli za$ juz pojawiajg sig, to w wer-
sji nieadekwatnej do uczniowskich oczekiwan. Swiadczy o tym wypowiedz na
jednej ze stron internetowych; przytaczamy jg in extenso: ,Gdybym miala czyta¢
Zmierzch jako lekture, to bym chyba ZARZYGALA ksigzke po kilku stronach. Po-
winni ten spis lektur aktualizowac¢ co kilka lat, zeby dzieciaki mogty czytac cos, co
jest dla nich ciekawe. I potem si¢ dziwia, Ze uczniowie siegaja po streszczenia™'.

Wyrazana expressis verbis w przywolanych tu stowach jest jednoczesnie nieche¢
do konkretnego tytulu (tu: Zmierzchu Stephanie Meyer, 2005; wydanie pol. 2007,
ktora nie znalazta si¢ zreszta, wbrew obawom dyskutanta, na ministerialnej liscie
zalecanych do omawiania na lekcjach utworéw) i przeswiadczenie o konieczno-
$ci zmian zestawu szkolnych lektur. Po czesci to wlasnie $wiadomos¢ rozbiezno-
$ci oczekiwan szkoly i uczniéw stala sie powodem zmian dokonywanym na listach
lektur. Nie zawsze bowiem, wbrew supozycji Ewy Korzeniowskiej i Przemystawa
Perza, chec zapoznania sie ze szkolnymi lekturami nie wynika jedynie z dzialan na-
uczycielskich'. Konieczne jest uwzglednienie lekturowych preferencji mlodziezy.
Zapewne dlatego najnowsze rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej,
uwzglednia na liscie lektur dla liceum i technikum twoérczos¢ uznanych wspotczes-
nych pisarzy (m.in. Katedre, 2000, Jacka Dukaja i Profesora Andrewsa w Warszawie,
2001, ksigzki Olgi Tokarczuk w zakresie podstawowym lektur obowiazkowych).
W podstawie programowej — a zatem dokumencie zawierajacym tresci obligato-
ryjnie realizowane w toku procesu dydaktycznego — zaznaczona jest tez mozliwo$¢
pewnej dowolnosci wyboru; $wiadczy o tym zapis w module ,,zakres podstawowy;,
lektura uzupelniajaca™ ,lub inne utwory literackie wybrane przez nauczyciela™®.
Potencjalnie zatem moze on wybra¢ utwor z kregu literatury popularne;.

Zmiana kanonu lekturowego, bedacego pochodng przemian kulturowych, to
abstrahujac od spolecznego wymiaru tego zagadnienia, zjawisko catkowicie na-
turalne. Pozwala tez unikna¢ ,fikcji dydaktycznej”, polegajacej na tym, ze kanon
lekturowy istnieje jedynie w oficjalnych zapisach, za$ uczniowie nie czytajg na-
lezacych do niego pozycji, wspomagajac si¢ w razie potrzeby jednym z licznych
oferowanych przez rynek i sie¢ internetowa omoéwieni i streszczen'. Totez racje

1o <https://zapytaj.onet.pl/Category/002,025/2,2840926,Jakie_jest_zadanie_lektur_szkolnych.html> [zapis orygi-
nalny; dostep: 8.07.2019].

17 Zob.: E. Korzeniewska, P. Perz, Mlodziez szk6t maturalnych wobec lektur szkolnych, ,,Zeszyty Naukowe Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia Filologiczne. Filologia Polska” 1999, z. 46, s. 173.

'8 Zob.: Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla czteroletniego liceum ogélnoksztatcgcego i pigcioletniego
technikum, [2018], 5. 36, <https://archiwum.men.gov.pl/wp-content/uploads/2018/01/zalacznik-nr-1.pdf> [dostep:
8.07.2019]. W module ,,zakres rozszerzony, lektura uzupelniajaca” zapis ten uzupetniony jest o adnotacje: ,wybrana
powies¢ polska i obca z XX lub XXI wieku; wybrany dramat polski i obcy z XX lub XXI wieku” (ibidem, s. 26).

! Na temat mozliwych przyczyn niecheci do lektur szkolnych zob.: M. Iwanowicz, Uczniowska awersja do
lektur szkolnych jako problem dydaktyczny i wychowawczy, ,,Acta Universitatis Lodzendzis. Folia Litteraria Polo-
nica” 2006, nr 8, s. 551-564.
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niewatpliwie ma Anna Gemra, postulujgca konieczno$¢ dostosowania lektur
szkolnych do zjawisk zachodzacych we wspdlczesnym zyciu literackim; czyta-
my: ,,Skala wplywu na odbiorcéw tekstéw kultury popularnej (...) jest ogromna
i wydaje sie, ze trudno je ignorowa¢. A jednak tak sie dzieje, przede wszystkim
z uwagi na fakt, Ze literatura i kultura popularna byla i jest praktycznie nieobec-
na (...) w polskiej szkole. W domu rodzinnym, w przestrzeni publicznej dzieci
i mlodziez bezustannie stykaja si¢ z kulturg popularng, zwykle jednak kontakt
ten (...) jest bezrefleksyjny; jej zjawiska nie sg rowniez w zaden sposob wyjasniane
przez uczestniczacych w tej kulturze i towarzyszacych mtodym dorostych. Miej-
sce, gdzie mogtoby sie to dzia¢, jest szkota: powinna ona przeciez przygotowywac
do kontaktu ze wspdlczesnymi zjawiskami kultury, uczy¢ je rozumie¢™.
Zasadnicza przeszkoda, ktéra moze utrudni¢ opisywany przez Gemre proces
szkolnej asymilacji popkultury, jest jednakze natury nie tyle merytorycznej i orga-
nizacyjnej (dostep do potencjalnych tekstow nie jest przeszkoda w sytuacji, skoro
procz wersji drukowanych mozna wykorzysta¢ e-booki), lecz dydaktycznej. Czytanie
literatury popularnej wymaga kompetencji lekturowych odmiennych od tych, kto-
re s3 niezbedne podczas obcowania z tworczoscia wysokoartystyczng. Ta bowiem
wymaga wrazliwosci na stowo i jego kulturowo-jezykowe uwiktania. Najcelniejsze,
nalezace do kanonu kulturowego, realizacje pozwalajg uogdlni¢ doswiadczenie jed-
nostkowe, zawarte w utworze tak, aby stalo si¢ udzialem czytelnika. Nieprzypadko-
wo Jerzy Kaniewski, definiujgc kanon, akcentuje wyjatkowo$¢ wchodzacych w jego
sklad tekstow; czytamy: ,,[kanon] to zestaw starannie wyselekcjonowanych utwordw,
z ktérymi powinien zosta¢ zapoznany kazdy przedstawiciel danej zbiorowosci. (...)
W jego sktad wchodzg utwory powszechnie uznane za warto$ciowe, a wigc zaliczane
do klasyki (narodowej, europejskiej, swiatowej). (...) Kanon ma by¢ przede wszyst-
kim nos$nikiem najwazniejszych dla okreslonego kregu kulturowego wartosci”.
Tymczasem w spolecznej wyobrazni literatura popularna to synonim rozryw-
ki, nie zawsze na odpowiednim poziomie; poglad taki utrwala cho¢by stanowisko
Tadeusza Szkoluta, wskazujacego na bezwartosciowos¢ kultury popularnej dla
dydaktyki: ,,C6z wspdlnego z pajdeja moze mie¢ bowiem sztuka, ktéra pograza
sie w beztroskiej zabawie, ktéra nie potrafi badz nie chce zdoby¢ sie na krytycz-
ny dystans wobec dzisiejszego spoleczenstwa konsumpcyjnego wraz z towarzy-
szaca mu kulturg masowa? Moze, co najwyzej, stuzy¢ jako model negatywny”*.

20

A. Gemra, Klopoty z kulturg popularng (w szkole), [w]: Fantastyka. Pajdologia. Dydaktyka, red. R. Kochanowicz,
A. Gis, Poznan 2018, s. 25-26. Poruszana przez badaczke kwestia wplywéw popkultury na wybory jej konsumentow
jest tym istotniejsza, ze nie pozostaje obojetna aksjologicznie ze wzgledu na uwiklanie tekstow kultury w mecha-
nizmy rynkowe; zob.: K. Romaniszyn, Konsumuje wiec jestem?, [w]: Etyczny wymiar tozsamosci kulturowej. Studia
z antropologii spotecznej, red. M. Flis, Zaktad Wydawniczy NOMO, Krakéw 2004, s. 151-168.

2t J. Kaniewski, Problem kanonu lektur w edukacji — od podstaw do matury, ,Polonistyka” 2005, nr 2, s. 40-41.
T. Szotut, Sztuka wobec probleméw edukacji kulturalnej w epoce informatycznej, [wl: Ekspansja obrazow.
Sztuka i media w Swiecie wspotczesnym, red. B. Frydryczak, WPS — Instytut Kultury, Zielona Géra—Warszawa
2000, s. 350. Wciaz przeto aktualne zdajg si¢ stowa Jana Kozmiana sprzed blisko péttora wieku: ,,C6z powiedzie¢
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W konfrontacji czytelniczych upodoban z administracyjnym dyrektywami spon-
taniczne wybory lekturowe skazane s3 na porazke. Jest to jednakze — wbrew
pozorom — kleska nie swobody wyboru tego, co si¢ czyta, a systemu oswiaty;
wskazuje na to Zbyszko Melosik, podkreslajacy konsekwencje odgérnego nieli-
czenia sie z gustami uczniow:

Ignorowanie kultury popularnej jest rwnoznaczne z ignorowaniem mlodziezy i przynosi
nieuchronnie ignorowanie pedagogiki przez mlodziez, a (...) kultura popularna (a wraz
z nig media) moze stanowi¢ istotna plaszczyzne dziatania pedagogicznego®.

Nie inaczej konieczno$¢ uwzglednienia w edukacji wytworéw obiegu popu-
larnego postrzega Witold Jakubowski, podkreslajacy koniecznos¢ stworzenia
perspektywy badawczej pozbawionej uprzedzen, skazujacych obieg popularny na
»pedagogiczna banicj¢” (okreslenie Witolda Jakubowskiego)*.

Seria popkultura-popliteratura jako pomoc dydaktyczna

Stawiane przez Jakubowskiego warunki spojrzenia sine ira et studio w pelni re-
spektuje — wlasnie z uwagi na swoj charakter — seria wydawnicza POPKultura-
-POPLiteratura. Dzi¢ki zachowaniu niezbednego w pracy naukowej dystansu,
pozwalajacego odrdzni¢ postawe badacza od postawy fana, publikujacy we wro-
clawskiej serii autorzy przestrzegaja akrybii, respektujac wymogi stawiane przed
pracami o charakterze stricte naukowym. Nie nalezy przy tym zapominac o prawi-
dlowosci akcentowanej na marginesie refleksji dydaktycznej przez Witolda Jaku-
bowskiego: ,,Badanie kultury wydobywa (...) jej pedagogiczny wymiar”*. Mozna
zatem uznad, ze implicite takie akcenty zostaja wpisane w rozwazania, sg one jed-
nak traktowane do$¢ marginalnie. Jednakze i w tej postaci zdaja si¢ potencjalnie

o moralnosci romanséw naszych? Wszystkie grzechy smiertelne znajduja tam gotowych obroficéw. Juz to szoste
przykazanie zgota dla powie$ciopisarzy nie istnieje, a jesli przypadkiem jaka$ reszta wstydu lub wzglad na pewna
przyzwoitos¢ kieruje ogélnym u ktérego z nich pomysltem, to w szczegotach tyle jest zawsze nieprzyzwoitosci
ibrudu, ze nie podobna nie odwrdci¢ si¢ ze wstretem” (idem, Lekka literatura w Polsce, [w:] idem, Pisma ks. Jana
Kozmiana, kanonika archikatedry poznariskiej, pratata domowego Jego Swigtobliwosci Ojca Sw., protonotariusza
apostolskiego, Poznan 1881, t. III, s. 32). Poswiadczajaca trwalo§¢ wyobrazenia o kulturze/literaturze popular-
nej jest definicja zawarta w Wikipedii, ilustrujacej $wiadomo$¢ przecigtnego uzytkownika sieci internetowej:
w jej mysl literatura popularna to ,dziedzina tworczosci literackiej obejmujgca utwory adresowane do jak naj-
szerszego kregu odbiorcow, odznaczajaca si¢ prostym jezykiem oraz uproszczonymi schematami fabularnymi,
dostarczajaca rozrywki i silnych przezy¢ emocjonalnych” {Wikipedia, (hasto: Literatura popularna), <https://
pl.wikipedia.org/wiki/Literatura_popularna> [dostep: 9.07.2019]}.

# Z. Melosik, Mass media, tozsamos¢ i rekonstrukcje kultury wspotczesnej, [w]: Media — Edukacja — Kultura,
red. W. Skrzydlewski, Polskie Towarzystwo Technologii i Mediéw Edukacyjnych, Poznan-Rzeszéw 2012, s. 18.
2 Zob.: W. Jakubowski, Edukacja w swiecie kultury popularnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2011, s. 9.
»  Ibidem, s. 100. Autor do$¢ dobitnie bierze zreszta w obron¢ popkulture, deklarujac: ,,Kultura popularna
jest tym fragmentem rzeczywistosci, ktory »krzyczy«, tylko nie zawsze chce si¢ uwaznie tego stucha¢, poniewaz
»wrzaski« te czesto sg traktowane jako »zbyt prostackie«” (ibidem, s. 90). Por.: W. Kiwior, Edukacyjne i socjali-
zacyjne aspekty kultury popularnej. Fascynacje literackie mtodego pokolenia, ,Ogrody Nauk i Sztuk” 2014, nr 4,
s. 128-140.
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inspirujgce dla szkolnych dydaktykéw-praktykow. Dlatego tez, biorgc pod uwage
supozycj¢ Jakubowskiego, mozna spojrze¢ na wspolttworzace seri¢ tomy szkicow
jako istotng dla nauczyciela (tak w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej
réznego typu) wskazowke, utatwiajacg zrozumienie specyfiki literatury i kultu-
ry popularnej*. Ze wzgledu na réznorodny charakter poszczegdlnych szkicow
(o czym wyzej w podpunkcie 1b: specyfika serii) mozliwe staje si¢ spojrzenie na
omawiane na lekcjach zagadnienia zaréwno w sposéb przekrojowy — woéwczas,
gdy wykorzystywany podrecznik zaleca stosowanie ukladu tematycznego — jak
i poprzez przyblizenia zagadnien szczegélowych (to domena case study) wtedy,
kiedy uczacy pragnie wydoby¢ z epoki charakterystyczny dla niej detal (takie po-
stepowanie jest mozliwe przede wszystkim w wypadku chronologicznego uktadu
treéci ksztatcenia)?.

Osobna kwestia wigze si¢ z lektura rozpraw metodologicznych sensu stric-
to (Lichanski 2012, 2014, 2015 [5], 2016; Trocha 2012, 2015 [5]; Kajtoch 2015 [5];
Mazurkiewicz 2016). Stanowig one — zgodnie z sygnalizowanym uprzednio zalo-
zeniem — swoistg ,instrukcje” do lektury zaréwno szkicéw przekrojowych (w kto-
rych omoéwiony zostaje wybrany watek, motyw, posta¢), jak i studiéw przypadku.
Powinny by¢ zatem czytane w pierwszej kolejnosci, umozliwiaja bowiem zrozumie-
nie obranych przez poszczegdlnych autoréw rozwigzan i metod badawczych. Ich lek-
tura uswiadamia ponadto uwarunkowania proponowanych odczytann badawczych
zjawisk z kregu kultury popularnej. Z uwagi na specyfike poruszanych zagadnien
oraz wysoki stopien abstrakcji, s3 one adresowane raczej jedynie do nauczyciela,
umozliwiajac pdzniejsza konceptualizacje szczegdlowych probleméw badawczych,
z ktérymi moga nastepnie zapoznawac si¢ jego podopieczni. Owszem, ich lektura
wymaga wczesniejszego przygotowania intelektualnego, jednakze nie wykracza ono
poza kompetencje nabyte przez nauczyciela w trakcie studiéow. Umiejetnosci te sa
zreszta sukcesywnie przeciez poglebiane dzigki pracy wlasnej pedagoga, ktdrej prze-
jawem sg np. studia podyplomowe badz uczestnictwo w kursach organizowanych
przez Wojewddzkie Osrodki Metodyczne i Centra Doskonalenia Nauczycieli®.

26

Jedynie niekiedy, jak w przypadku szkicu Magdaleny Roszczynialskiej (2015 [4]) mozliwe jest ,,przelozenie”
rozwazan po$wieconych dylematom osoby ukladajacej sylabus przedmiotowy na analogiczng sytuacje dydakty-
ka pragnacego opracowac autorski program nauczania.

¥ W edukacji na poziomie szkoty podstawowej funkcjonuje w podrecznikach wylacznie uklad tematyczny;
w szkole ponadpodstawowej stopniowo odchodzi si¢ od uktadu chronologicznego (epokami literackimi) na
rzecz tematycznego, zachowujacego chronologie w obrebie omawiania kolejnych zagadnien. Uklad taki pozwala
na ksztalcenie spojrzenia przekrojowego na dane zagadnienie i umozliwia szersze niz w przypadku podreczni-
kéw o konwencjonalnym (tj. chronologicznym ukladzie tresci ksztalcenia) spojrzeniu na tradycje kulturows.
Podreczniki takie konstruowane sg nie tylko na potrzeby dydaktyki polonistycznej; pojawiaja si¢ rowniez préby
adaptowania ukladu tematycznego do nauki historii; zob.: M. Kosznicki, S. Kotarski, Historia 3. Podrecznik dla
liceum ogélnoksztatcgcego, liceum profilowanego i technikum, Wydawnictwo Edukacyjne Viking, [bmw] 2005.

2 Kursy takie, zréznicowane tematycznie i adresowane do os6b o réznym stazu zawodowym, oferujg zreszta
nie tylko o$rodki metodyczne. Godna pod tym wzgledem uwagi jest chocby propozycja Wydawnictwa Pedago-
gicznego OPERON; zob.: <https://kursy.operon.pl> [dostep: 8.07.2019].
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Prowadzacy zajecia szkolne nie znajdzie na kartach serii gotowych rozwig-
zan dydaktycznych, nie taka jest bowiem rola serii POPKultura-POPLiteratura
w obiegu naukowym. Wspoltworzacy ja autorzy, jakkolwiek pozostaja czynny-
mi zawodowo nauczycielami akademickimi, majacymi zajecia ze studentami,
nie specjalizujg si¢ jednoczesnie si¢ w badaniu proceséw nauczania-uczenia sie.
Dydaktyka akademicka, bedaca jednym z nurtéw andragogiki (nauczania doro-
stych), wymaga zreszta innych kompetencji, niz te, ktére decyduja o pedagogicz-
nym sukcesie w przypadku nauczania na poziomie szkoty podstawowej i $redniej
réznego typu (liceum, technikum, szkoly branzowej).

W zamian nauczyciel-praktyk moze jednak oczekiwa¢ podpowiedzi, w jaki
sposdb odczytywac rozne teksty i zjawiska popkulturowe w réznych kontekstach
interpretacyjnych. Pozwolg mu one dostrzec specyfike uczniowskiego odbioru
tresci lekturowych, na ktoére jego podopieczni patrza z perspektywy wlasnego do-
$wiadczenia lekturowego, uksztaltowanego przez kulture popularna. A nie musi
ono powiela¢ wzorcéw znanych nauczycielowi z wlasnego doswiadczenia. Tym
bardziej, ze wspdlczesnie — co podkreslaja Waldemar Kuligowski i Piotr Zwierz-
chowski — zmediatyzowana popkulturowa rzeczywistos¢ to nowy kontekst edu-
kacji®. Tymczasem media, przede wszystkim cyfrowe, pozostaja nierzadko dla
pedagogéw (zwlaszcza starszej daty) terra incognita, mimo ze internet znalazl
swoje stale miejsce posrdd narzedzi dydaktycznych®. Totez w sukurs osobom
tym moga przyjs$¢ nie tylko specjalistyczne kursy komputerowe (na nich uczg sie
technicznej umiejetnosci obstugi), ale i zawarte w szkicach — gltéwnie Konrada
Dominasa (2012; 2015 [4]) — obserwacje mechanizméw funkcjonowania tradycji
kulturowej w nowych mediach. Mozna je zreszta — zgodnie z przywotang uprzed-
nio supozycja Jakubowskiego na temat pedagogicznego aspektu badan kultury —
potraktowa¢ jako podpowiedz sposobu ,,przetozenia” zdigitalizowanych tresci na
jezyk ,analogowy” lektur szkolnych z zakresu literatury i kultury antycznej’’.

Owa nieprzystawalno$¢ dos$wiadczenia nauczycielskiego i uczniowskiego
uswiadamia dobitnie zwlaszcza lektura rozwazan poswieconych zjawiskom z kre-
gu kultury dzieciecej i mlodziezowej. Sg to zreszta tematy, ktére potencjalnie
moga w najwigkszym stopniu zainteresowa¢ odbiorce, bedacego nauczycielem-
-praktykiem, ze wzgledu na poruszane w nich zagadnienia. Szkice te majg charakter
studiow ,,przekrojowych’, m.in. dotyczacych cieszacej si¢ popularnoscia zaréwno

¥ Zob.: W. Kuligowski, P. Zwierzchowski, Patrze¢ bez uprzedzen, [w:] Edukacja w Swiecie kultury popularnej,

red. eidem, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2002, s. 9.

3 Zob.: R. Tadeusiewicz, Internet jako narzedzie dydaktyczne, [w]: Dydaktyka informatyki. Problemy metodyki,
red. W. Furmanek, A. Piecuch, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2004, s. 14-149. Autor
wprawdzie odwotluje si¢ do rzeczywistosci szkoly wyzszej, jednak mechanizmy, ktére analizuje, s3 uniwersalne
i mozna je odnalez¢ réwniez w szkole podstawowej i $redniej.

3 Doskonalym uzupelnieniem lektury owych szkicéw jest korespondujaca z nimi tematycznie autorska ksigz-
ka Dominasa, pt. Internet jako nowa przestrzen recepcji literatury antycznej (Pracownia Humanistycznych Stu-
diéw Interdyscyplinarnych, Poznan 2017).
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wsrod dorastajacej mlodziezy literatury fantasy (np. Stanaszek-Bryc 2012; Trebic-
ki 2012; Ucherek 2012; Kaczor 2015 [3]) i gier komputerowych (np. Kochanowicz
2014, 2015 [4]), jak i ,zjawisk osobnych”, m.in. z kregu literatury adresowanej
do najmlodszych i nieco starszych czytelnikéw (Has-Tokarz 2014; 2015 [4]; Kru-
szynska 2015 [4]). Ich lektura pozwala nauczycielowi nie tylko na zapoznanie si¢
ze zjawiskami fascynujacymi jego uczniéw, ale i na uswiadomienie sobie réznicy
mentalno$ci, wynikajacej z przynaleznosci do pokolen, dla ktérych odmienne do-
$wiadczenia (spoleczne, kulturowe) konstytuujg rézne postrzeganie i wartoscio-
wanie rzeczywistosci. Jak w takiej sytuacji znalez¢ wspdlny jezyk, pozwalajacy
na generacyjny dialog? By¢ moze wskazéwka w tym zakresie pozostaja rozwaza-
nia Anity Has-Tokarz na temat wpisywania tradycyjnych warto$ci w tworczo$é
celebrytéw, adresowang do mlodych wiekiem i stazem lekturowym odbiorcéw
(Has-Tokarz 2015 [4]) badZz $wiadomos¢, ze podobne zjawiska nie s3 nowos$cia
kulturowa i mozna préby poszukiwania ich rozwigzan odnalez¢ w pedagogice
spotecznej miedzywojnia (Kruszynska 2015 [4])*.

Propozycje wykorzystania w szkolnej praktyce wybranych formut
studidw zamieszczonych w serii POPKultura-POPLiteratura

Przekrojowe rozwazania na wybrany temat

Biorac pod uwage tematyczng specyfike szkicow o charakterze przekrojowym,
publikowanych w serii POPKultura-POPLiteratura, moga one zosta¢ wykorzysta-
ne jako jeden z elementéw wspomagajacych nauczanie w pionierskiej, na grun-
cie rodzimej dydaktyki, koncepcji multimedialnych modutéw tematycznych.
Jest to autorska koncepcja Anny Slésarz, odwotujacej sie do koncepcji Michaela
Riffaterre'a®. Koncepcja multimedialnych modutéw tematycznych polega na sie-
gnieciu po roznorodne medialnie teksty kultury (wideoklip, film, stuchowisko,
komiks) tak, aby — wzajemnie naswietlajac si¢ — mogly by¢ kontekstem inter-
pretacyjnym dla omawianego podczas zaj¢¢ polonistycznych dzieta literackiego®.
Metoda ta, dzigki wykorzystaniu przekladu intersemiotycznego, umozliwia ak-
tywizacje ucznia, dzieki odejsciu od werbocentryzmu na rzecz dominujacego

3 Rozpoznania przywolanych tu badaczek pozostaja zreszta zgodne z obserwacja Krystyny Pankowskiej, we-

diug ktérej kanon kulturowy to nie tyle zbior dookreslonych tekstow, co wpisanej w nie wspélnoty $wiatopo-
gladowej; czytamy: ,Wlasciwa funkcja kanonu miesci si¢ (...) nie tylko w zwyklej znajomosci dziela, lecz takze
w przekazywanych wzorach postaw, sposobach myslenia, ocenach i warto$ciowaniu $wiata” (eadem, Kultura —
sztuka — edukacja w Swiecie zmian. Refleksje antropologiczno-pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa 2013, s. 69).

3 Zob.: M. Riffaterre, Semiotyka intertekstualna: interpretant, ttum. K. Falicka, J. Falicki, ,,Pamigtnik Literacki”
1988, z. 1, 5. 297-314.

3 A. Slésarz, Ideologiczne matryce. Lektury a ich konteksty. Postkomunistyczna Polska — postkolonialna Au-
stralia, Krakéw: Universitas 2013; eadem, Interpretanty lektur. Produkty medialnego przemystu. Multimedialne
moduly tematyczne jako dydaktyczny instrument, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2018.
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wspolczesnie paradygmatu audiowizualnego oraz wynikajacej z niego polisenso-
rycznosci®. Riffaterre owski interpretant pozwala na ,,napisanie od nowa” tekstu
poprzez jego lekture przez pryzmat interekstu, przez pryzmat ktérego bedzie od-
czytywany®. W koncepcji Slésarz odpowiednikami owych ,trzecich tekstow” sa
»produkty medialnego przemystu”. Badaczka przez pojecie to rozumie dowolne
media, zachowania i produkty (pop)kulturowe modelujace odbiér ,wlasciwego”
tekstu literackiego®®. Wchodzac w rozmaite relacje z kontekstami interpretacyjny-
mi, ktore w istotny sposdb wplywaja zardwno na odczytywanie samego utworu,
jak i siebie nawzajem. Tym samym za$ zaproponowana lektura stanowi odpowied-
nik ,,uwaznego/dociekliwego czytania’, dla ktérego Alicja Baluch rezerwuje kon-
centracje odbiorcy na ,horyzontalnie” uyyjmowanym temacie utworu®. Czytamy:

Kulturowo-spoteczny kontekst odbioru literatury w postaci medialnych interpretantéw
moze nie tylko odkrywa¢ zakodowane w tekstach literackich prawdy, lecz takze je kre-
owa¢. Nalezy zatem po poznaniu lektury przygladac sie z uczniami (...) jej interpretantom,
aby ujawnia¢ mechanizmy ich oddzialywania i sposoby modyfikowania znaczen lektur®.

Zgodnie zasadami szkolnej lektury punktem wyjscia i dojscia pozostaje zatem
utwor literacki: ten sam, lecz — po zakonczeniu pracy nad nim — juz nie taki sam.
Whynika to z funkgji interpretanta, ktdry, w rozwazaniach Riffatere " a, polega na tworze-
niu wiezi miedzy sensami intertekstu a odczytywanym przez jego pryzmat tekstem®.

Obrazuje to opracowany przez Slésarz schemat funkcjonowania multimedial-
nych moduléw tematycznych jako metody dydaktycznej, stosowanej na lekcjach
jezyka polskiego (rys. 1).

Traktowane jako instrumentarium interpretacyjne studia, poswiecone uobec-
nianiu w réznych mediach kultury danego watku/motywu/tematu, moga stuzy¢
pomocy przy konstruowaniu modutu dookreslonego na wykresie jako ,,film/me-
dia/multimedia” Jego struktura jest zlozZona i moze mieséci¢ potencjalnie dowolna

35

Wykorzystywany przez autorke pomyst dydaktyczny zweryfikowany zostal w praktyce zaréwno w szko-
tach australijskich (autorka miala okazje odbywa¢ staze naukowe w University of Melbourne, Graduate School
of Education University of Melbourne oraz Homebush Boys School of Sydney), jak i polskich (tu pretekstem
do wykorzystania koncepcji stalo sie oméwienie Quo vadis Henryka Sienkiewicza w jednej z krakowskich
placowek).

% Zob.: M. Riffaterre, op. cit., s. 302-303.

7 Zob.: A. Slésarz, Produkty medialnego przemystu XXI wieku jako interpretanty literatury, [w]: eadem, Inter-
pretanty lektur. Produkty medialnego przemystu. Multimedialne moduly tematyczne jako dydaktyczny instrument,
Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw 2018, s. 13-33.

3 Zob.: ibidem, s. 14. Na postrzeganie przez Slésarz zaréwno produktéw przemystu medialnego, jak i relacji
taczacych je z literaturg wplyneta szkota frankfurcka, utozsamiajaca przemyst kulturowy z sektorem rozryw-
kowym. Badaczka jest zresztg pelni $wiadoma owego ,,powinowactwa z wyboru’, skoro przywotuje Dialektyke
oswiecenia Maxa Horkheimera i Theodore'a Adorno (zob.: ibidem, s. 14).

¥ Zob.: A. Baluch, ,Przekroje” poetyckie — od Trembeckiego do Grochowiaka, [w:] eadem, Uwazne czytanie.
W kregu liryki XX wieku, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2000, s. 8.

“ A. Slésarz, Produkty medialnego przemystu..., s. 33.

4 Zob.: M. Riffaterre, op. cit., s. 314.
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proza
fikcjonalna

film/media/
multimedia

niefikcjonalna

Rys. 1. A. Slésarz, Produkty medialnego przemystu XXI wieku jako interpretanty literatury, s. 32

liczbe medidw, nie tylko o charakterze cyfrowym (jakkolwiek te, biorac pod uwage
ekspansywny rozwdj technologii komputerowych i tendencje do wirtualizacji spo-
tecznego doswiadczenia, zapewne beda dominowac). Jako przyklad wykorzystania
studium w roli interpretanta przywolajmy rozwazania Damiana Kaji, poswiecone
postaci Orfeusza (Kaja 2012). Nie jest to wybor przypadkowy; mit ten bowiem — co
podkresla Wojciech Rzehak — jest do$¢ reprezentatywny dla tematyki, ktéra po-
tencjalnie ewokuje szkolne omdwienie mitologii*’. Juz na wstepie badacz zaznacza:
»Bogactwo znaczen, jakie niesie mit Orfeuszu, od wczesnych lat ubieglego wieku
kusilo wyobraznie artystow uwiedzionych czarem (...) filmu i komiksu. Schylek zas
XX stulecia nie omieszkal nanie$¢ historii (...) $§piewaka (...) na (...) mapy cyfro-
wych $wiatow gier komputerowych™. Jesli, zgodnie z koncepcja Slésarz, nauczyciel
chcialby potraktowa¢ jako punkt wyjscia (i dojscia zarazem) mit o Orfeuszu, taka
mozliwos¢ daje mu podstawa programowa dla szkoty ponadpodstawowej, wska-
zujaca na konieczno$¢ opracowania Mitologii Jana Parandowskiego jako lektury
obowigzkowej*. Na mocy tego samego rozporzadzenia moze zapozna¢ uczniéw
z dookreslonymi przez badaczke interpretantami: opera (np. Orfeuszem Claudio

42

Zob.: W. Rzehak, Czy w szkole ponadgimnazjalnej jest miejsce dla mitéw greckich? Mity o mitach, [w:] Trudne
lekcje jezyka polskiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, red. A. Janus-Sitarz, A. Handzel, A. Kania, A. Kulig, Uni-
versitas, Krakow 2015, s. 187-188.

#  D. Kaja, Dziedzictwo lirnika. Orfeusz w tekstach kultury popularnej, [w:] Zwigzki i rozwigzki. Relacje kultury
i literatury popularnej ze starymi i nowymi mediami, red. A. Gemra, H. Kubicka, Pracownia Literatury i Kultury
Popularnej oraz Nowych Mediéw, Wroctaw 2012, s. 319.

# Zob. [Zalgcznik nr 1 do]: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla liceum ogdlnoksztalcacego, technikum oraz branzowej szko-
ty II stopnia, ,,Dziennik Ustaw” 2018, poz. 467, s. 34.
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Monteverdiego, 1607), filmem (np. Czarnym Orfeuszem [Brazylia-Francja-Wto-
chy 1959, rez. Marcel Camus]), poezja (np. Rozmowg z Orfeuszem Kazimierza
Wierzynskiego, 9154; Orfeuszem i Eurydykg Czestawa Milosza, 2002), drama-
tem (Orfeuszem i Eurydykg Christopha Willibalda Glucka, 1762, ale i parodia tej
opery, jaka jest operetka Orfeusz w piekle Jakuba Offenbacha, 1858), komiksem
(np. Piesnig Orfeusza Neila Gaimana, 1994; wydanie pol. 2005), grami cyfrowymi
(np. The Battle of Olympus, 1988). Z oczywistych wzgledow wigkszy problem bedzie
w tym wypadku z siggnieciem po proze niefikcjonalna, jednak role te moze spetni¢
opracowanie naukowe/popularnonaukowe dotyczace mitu orfickiego lub sposobu
jego funkcjonowania w kulturze (np. przywolywany tu szkic Kaji badz fragmenty
Orfeusza romantykow. Mitu o Orfeuszu w tworczosci Juliusza Stowackiego i Gerarda
de Nerval w kontekscie epoki Magdaleny Siwiec, 2002)*.

Schemat moduléw multimedialnych, zmodyfikowany na potrzeby omdwie-
nia, uobecniania motywu Orfeusza w tekstach kultury, wygladalby nastepujaco
(rys. 2).

Ukazujac przemiany Orfeusza w wykorzystywanych podczas zaje¢ szkolnych
tekstach kultury (np. w grze jest on tozsamy z Perseuszem i Heraklesem, z kolei
w filmie Camusa pracuje jako konduktor w tramwaju jezdzagcym po Rio de Ja-
neiro), nauczyciel — zgodnie z koncepcjg multimedialnych moduléw tematycz-
nych — weciaz traktuje je jako punkty odniesienia do ,,arche-tekstu’, tj. opowiesci
Parandowskiego. Szkic Kaji pelnitby wéwczas nie tylko role inspiracji/wskazowki,
gdzie szukac poszczegdlnych tekstow kultury, lecz — przede wszystkim — uswia-
damialby powigzania miedzy nimi, a jednoczesnie mogiby funkcjonowaé w roli
prozy niefikcjonalnej. Stalby sie zatem istotng pomoca nie tylko dla nauczyciela,
ale i jego podopiecznych w trakcie porzadkowania informacji na temat omawia-
nego motywu kulturowego i jego przemian. Tym bardziej, ze jest ich §wiadomy
sam badacz, o czym $wiadczy konkluzja rozwazan:

Idealem badawczym bylaby (...) metoda: nie zajmowanie sie wytacznie kultura popularna,

owym marginesem ,kultury centrum”, ale réwnolegta analiza orfickich tekstéw kanonicz-
nych i popkulturowych*.

45

W klasach licealnych o profilu humanistycznym/jezykowym mozna siggna¢ do najpelniejszego, impo-
nujacego do dzi§ akrybig naukows i erudycja badaczy, opracowania motywdéw mitologii greckiej i rzym-
skiej, jakim jest dzielo pod redakcja W. H. Roschera, Ausfiihrliches Lexikon der griechischen und romischen
Mythologie (1886-1937); tu: t. 3, hasto Orpheus, s. 1058-1207). Kolejne tomy leksykonu dostgpne sa pod
odpowiednimi linkami na stronie <https://archive.org/search.php?query=creator%3A’Roscher%2C+Wilhel-
m+Heinrich%2C+1845-1923> [dostep: 18.07.2019]. Haslo poswigcone tej postaci i jej kulturowym konota-
cjom jest na tyle obszerne, ze nauczyciel musiatby omoéwi¢ jego wybrane fragmenty. Alternatywa dla leksykonu
moze by¢ numer tematyczny pisma ,,Littera Antigua” (2010, nr 1), w calo$ci poswigcony réznorodnym watkom
zwigzanym z Orfeuszem badZ tom pt. Mit Orfeusza. Inspiracje i interpretacje w europejskiej tradycji artystycznej
(red. S. Zeranska-Kominek, Gdansk 2003).

¢ D. Kaja, Dziedzictwo lirnika. Orfeusz w tekstach kultury popularnej, s. 334.
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J. Parandowski, Mit o Orfeuszu
i Eurydyce

C. W. Gluck, Orfeusz i Eurydyka /

Czarny Orfeusz, rez. M. Camus J. Offenbach, Orfeusz w pickle

Piesn Orfeusza, N. Gaimana

The Battle of Olympus
M. Siwiec, Orfeusz romantykow, hasto K. Wierzynski, Rozmowa z
z leksykonu pod red. W. H. Roschera, studium z Orfeuszem/ C. Mitosz, Orfeusz
Kaji — wybrane szkice z ,,Littera Antiqua” i/lub i Eurydyka
Mitu Orfeusza...

Rys. 2. Opracowanie wlasne na podstawie: A. Slésarz, Produkty medialnego przemystu
XXI wieku jako interpretanty literatury

Jedynie wowczas namyst nad istota mitu o Orfeuszu stanie si¢ zarazem pre-
tekstem do rozwazan przemian kulturowej wrazliwosci. Te z kolei s3 mozliwym
punktem wyjscia do dyskusji nad réznorodnos$cia/uniwersalnoscig ludzkiego
doswiadczenia (z tego wzgledu zaproponowano osadzony w egzotycznej scenerii
film Marcela Camusa).

Studia przypadkow

Inng — procz formuly rozwazan przekrojowych — w odniesieniu do praktyki
szkolnej, godng uwagi wydaje si¢ formula studiéw przypadku, po ktéra dos¢ cze-
sto siegaja autorzy publikujacy w serii POPKultura-POPLiteratura. Specyfika case
study jako metody badawczej moze by¢ wykorzystana w szkole ponadpodstawo-
wej (przede wszystkim w liceum) jako wsparcie metody projektow (jednej z tzw.
problemowych metod aktywizujacych), po ktéra dos¢ chetnie siegaja nauczy-
ciele réznych przedmiotéw, nie tylko jezyka polskiego®. Projektowanie procesu
edukacyjnego w metodzie tej polega na aktywizacji ucznia. Dzigki temu z osoby
przyswajajacej wiedze w sposob bierny staje si¢ on jednostka dzialajacg, co ma
wplyw na stopien zaangazowania w poznawane zagadnienie (jest ono tym wigk-
sze, im wyrazniej uczen dostrzeze ,,przetozenie” zdobywanej w szkole wiedzy na
jego zycie pozaszkolne)*. Studium przypadku pozwala jednakze nie tylko praco-
waé w sposob angazujacy intelektualnie (ale i emocjonalnie) ucznia w tok zajec.

¥ Zob.: S. Nalaskowski, Metody nauczania, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 1997, s. 66.
% Zob.: M. S. Szymanski, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2000, s. 17-18.
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Jest rowniez okazjg do utrwalenia przezen, ale tez i przez nauczyciela, kierujace-
go uczniowska praca, ,kompetencji miekkich”, pozwalajacych m.in. na ¢wiczenie
wspolpracy w zespole i umiejetnosci zarzadzania czasem®.

Nalezy tez wzia¢ pod uwage specyfike etapu rozwoju psychologicznego
i intelektualnego ucznia, na ktérym znajduje si¢ on w szkole ponadpodstawo-
wej. Myslenie abstrakcyjne jest juz w tym wieku rozwinigte na tyle dobrze, ze
mozliwe staje sie wprowadzenie zagadnien filozoficznych, wymagajacych tego
rodzaju kompetencji intelektualnej®. Potencjalnie zatem mozliwa jest taka or-
ganizacja procesu dydaktycznego, by mogt on zapoznac si¢ ze szkicem, repre-
zentujacym studium przypadku. Wéwczas bedzie miat okazje do odtworzenie
toku myslenia autora, postugujac si¢ procedurami logicznymi®'. Zarazem dzia-
tania ucznia — odczytujacego ukryte w przekazie informacje — poddawane sa
obserwacji przez nauczyciela, odtwarzajacego tok myslenia podopiecznego po
to, aby korygowa¢ ewentualne jego bledy. To szczegoélna zaleta badan jakoscio-
wych, do ktérych nalezy metoda studium przypadku. Sposob, w jaki uczen radzi
sobie z lekturg danego szkicu i przetwarzaniem zawartych w nim informacji,
moze bowiem wiele powiedzie¢ nauczycielowi na temat mozliwosci i predys-
pozycji intelektualnych podopiecznego. Dzieje si¢ tak, poniewaz funkcja trans-
formacyjna tekstu, bedacego przedmiotem uczniowskiej lektury, koresponduje
z kontrolno-korektywna.

Uczen, odwolujac si¢ do wlasnego doswiadczenia kulturowego, moze spojrze¢
na analizowane studium przypadku w sposob krytyczny, a nawet — kiedy zdobe-
dzie odpowiednie umiejetnosci warsztatowe — pokusi¢ si¢ o probe parafrazy na

* Zob.: M. Konieczna-Kucharska, Migkkie i twarde kompetencje nauczycieli, ,,Zeszyty Naukowe Politechniki

Czestochowskiej. Zarzadzanie” 2015, nr 19, s. 229-241. Stopiert opanowania umiejetnosci ,,miekkich’, na co
wskazujg analizy rynku, moze decydowac o sukcesie zawodowym; zob.: J. Majerska, Kompetencje migkkie a ry-
nek pracy, [w:] ...bo zycie to nieustanny rozwdj. Poradnik, [brak nazwiska redaktora], Edustacja.pl, Poznan 2010,
s. 85-92, <http://edustacja.pl/images/artykuly/Poradnik.pdf#page=85> [dostep: 10.07.2019]. Konstatacje Ma-
jerskiej pozostajg — mimo uptywu nieomal dekady — wcigz aktualne, o czym $wiadczy ogloszony w 2019 roku
raport Analiza zapotrzebowania na kompetencje w gospodarce i na rynku pracy wraz z badaniem wartosci do-
celowej wspolnego wskaznika dtugoterminowego POWER w obszarze szkolnictwa wyzszego, red. M. Jelonek,
Konsorcjum CEAPP, Warszawa 2019, s. 35, <https://www.ncbr.gov.pl/fileadmin/Ewaluacja/POWER/RK_Ana-
liza_kompetencji_final.pdf> [dostep: 10.07 2019].

%0 Zob.: L. Trzcieniecka-Schneider, O nauczaniu abstrakcyjnych pojec filozoficznych w aspekcie statycznym i dy-
namicznym, ,Analiza i Egzystencja” 2014, nr 25, s. 87-97.

°! Zakladamy tu istnienie zwigzku miedzy regutami logiki z tym, w jaki sposob zachodzi proces przetwarzania
informacji w umysle jednostki, zgodnie z koncepcja Johna Macmanary, wedtug ktorego ,,logika idealnie nadaje
sie na teori¢ kompetencji, ujmujacej czes¢ rozumowania ludzkiego” (idem, Logika i psychologia, ttum. M. Za-
grodzki, PWN, Warszawa 1993, s. 9). Teza ta wywodzi si¢ z ujecia logiki przez Christoha Sigwarta (1830-1904),
dla ktérego byla ona sztuka mySlenia (,, Wiire diese Aufgabe geldst, so wiirden wir im Bestze einer Kunstlehre
des Denkens sein, welche Anleitung gabe ze gewissen und allgemeingultigen Satzen zu gelangen. Diese Kulstlehre
nennen wir Logik”; idem, Logik, Akademische Verlagsbuchhandlung von J. C. B. Mohr, Freiburgl1889, t. 1, s. 1;
mozliwo$¢ lektury on-line: <https://archive.org/details/logiksigw01sigwuoft/page/n7> [dostep: 9.07.2019]).

2 C. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Graf-Punkt, Warszawa 2000, s. 96; W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki
ogdlnej, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2003, s. 293-299.
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analogicznym materiale badawczym?™. Zadanie to zblizone jest do przewidzianych

programem szkoly ponadpodstawowej zajec z zakresu retoryki**. Uczen moze zatem

¢wiczy¢ krytyczne myslenie, analogicznie, jak czyni to w przypadku chrei (ypeic),
bedacej — zgodnie z definicja Marii Joanny Gondek — retorycznym ¢wiczeniem
kompozycyjnym, prowadzgcym do konstrukeji otwartej na polemike, krotkiej wy-
powiedzi®. Te z kolei mozna traktowac¢ jako wstep do dluzszej formy, w przypadku
ktorej konieczne jest zachowanie wlasciwej segmentacji tekstu ze wzgledu na funk-
cje retoryczng poszczegolnych jego partii*’. Jednoczesnie za$§ mozliwa stanie si¢ dla
niego ,,mentalna empatia’, pozwalajaca spojrze¢ na omawiany problem z perspekty-
wy potencjalnego odbiorcy. Jest to o tyle istotne, ze — co podkresla Jakub Z. Lichan-
ski — analiza retoryki wywodu umozliwia nie tylko odtworzenie intencji autorskich
nadawcy komunikatu, ale i jego sposobu postrzegania rzeczywistosci”’.

Tym samym uczen, opracowujac na potrzeby szkolne studium przypadku,
osigga nastepujace korzysci:

— uczy si¢ rekonstruowa¢ logike wywodu, odtwarzajac poszczegélne etapy ar-
gumentowania sagdéw; pozwala to uczniowi dochodzi¢ do falsyfikowalnych
naukowo wnioskow;

— ¢wiczy — dzigki tworzeniu przez analogie — kompozycje wypowiedzi, dzigki
czemu jednoczesnie uczy sie $wiadomie traktowa¢ tekst jako uporzadkowana
wypowiedz majacg okreslony, konkretny cel;

— rekonstruuje intencje nadawcze i sposob postrzegania rzeczywisto$ci przez au-
tora opracowywanego tekstu;

« ¢wiczy modyfikacje wlasnego spojrzenia na omawiany w tekscie problem pod
wplywem wysnutych z lektury wnioskéw, a zarazem rozwija podstawy kry-
tycznego myslenia.

3 Zob.: E. Nowak, Stworzy( tekst. Uczniowska kompetencja tekstotwércza w edukacji polonistycznej, Universitas,

Krakow 2014. Nauczyciel moze w tym celu skorzysta¢ z metody, ktérg Anna Dyduchowa nazwata metoda ana-
lizy i tworczego wykorzystania wzoréw; zob.: eadem, Metody ksztatcenia sprawnosci jezykowej uczniow. Projekt
systemu, model podrecznika, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1988, s. 62-84.

*  Na temat miejsca retoryki w edukacji sformalizowanej zob.: B. Gaj, Retoryka w szkole, [w:] Retoryka,
red. M. Barlowska, A. Budzynska-Daca, P. Wilczek, PWN, Warszawa 2008, s. 297-306. Zakres tresci zwigzanych
z retoryka w szkole ponadpodstawowej doprecyzowuje Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla czterolet-
niego liceum ogolnoksztatcgcego i piecioletniego technikum, (2018); zob.: ibidem, modul: Elementy retoryki, s. 30.
Ponadto w rozporzgdzeniu tym czytamy: ,,Kompetencje jezykowe i komunikacyjne wiaza sie $cisle z rozwija-
niem umiejetnosci tworzenia wlasnych wypowiedzi. Sprzyja temu ksztalcenie umiejetnosci retorycznych oraz
$wiadome wykorzystanie elementow retoryki w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych, w ktérych uczen,
podejmujacy réznorodne problemy i dokonujacy interpretacji réznorodnych tekstéw i zagadnien, w sposob
$wiadomy potrafi argumentowa¢ wlasne zdanie. Laczenie réznych obszaréw ksztatcenia pozwala na integralne
rozwijanie umiejetnosci ucznidw i ksztattowanie ich postaw” (ibidem, modut Warunki i sposéb realizacji, s. 39).
% Zob.: M. ]. Gondek, Specyfika chrei jako ¢wiczenia retorycznego, ,Forum Artis Rhetoricae” 2014, nr 4, s. 18.
6 Zob.: A. Tabisz, Graficzno-tresciowe i metatekstowe wykladniki segmentacji uczniowskich tekstoéw, ,,Edukacja”
2013, nr 4, s. 96.

%7 Zob.: J. Z. Lichanski, Retoryka. Historia — Teoria — Praktyka, Wydawnictwo DiG, Warszawa 2007, t. 1,
s.76-77.

SERIAWYDAWNICZA POPKULTURA-POPLITERATURA NAUStUGACH DYDAKTYKI...

69



Jak fatwo zauwazy¢, wyszczegdlnione tu zalety wynikajace z omowienia stu-
dium przypadku za pomoca instrumentarium retorycznego nie ograniczaja si¢ do
funkcjonowania ucznia w rzeczywistosci szkolnej, totez spetniony zostaje pod-
stawowy warunek edukacji: Non scholae, sed vitae discimus. Sukces dydaktyczny
jest tym latwiejszy do osiagniecia, Ze uczen jako punkt wyjscia nie otrzymuje roz-
wazan oderwanych od jego doswiadczenia kulturowego. Zastepuja je rozprawy,
ktérych lekture moze traktowac jako punkt odniesienia wlasnych przemyslen na
bliskie mu tematy. Owszem, kontekst interpretacyjny moze by¢ dla niego obcy,
jednakze egzemplifikacje tez stawianych przez badaczy (tj. przywolywane teksty
kultury) znane beda mu zapewne z autopsji. Odczytywane z zaproponowanej tu
perspektywy rozwazania na temat zjawisk z zakresu literatury i kultury popular-
nej moga stac¢ si¢ istotng pomoca dla nauczyciela (ale i jego uczniéw), petniac
funkcje propedeutyczna.

Niezaleznie bowiem od tego, czy akceptujemy taki stan rzecz, czy tez sprzeci-
wiamy sie mu, rzeczywisto$¢ popkulturowa — zgodnie z rozpoznaniem Gemry —
jest dla wspolczesnego odbiorcy najwazniejszym dos$wiadczeniem spotecznym,
w oparciu o ktore buduje on swoje relacje z otoczeniem. Tym wieksza zatem od-
powiedzialno$¢ spoczywa na wspdlczesnej szkole w doborze srodkéw, umozli-
wiajacych swym podopiecznym (roz)poznanie owej kulturowej rzeczywistosci.
W obiegu wydawniczym funkcjonuja bowiem publikacje nazbyt zideologizowa-
ne, by mozna bylo pozostawi¢ uczniowi dowolnos¢ wyboru lektur majacych staé
sie jego przewodnikami po $wiatach kultury popularnej™.

Podsumowanie

Siegniecie przez nauczyciela po szkice funkcjonujace, jak jest to w przypadku
wroctawskiej serii, w obiegu naukowym nie tylko gwarantuje stosowny poziom
dyskursu badawczego, ktory zapewniaja zachowane procedury recenzenckie
(m.in. tryb double-blind). Pozostaje tez — w mysl uwagi Bogustawy Doroty Go-
febniak — warunkiem koniecznym podczas wprowadzania w szkole innowacji

% Reprezentatywna pod tym wzgledem jest rozprawa Iwony Ulfik-Jaworskiej Komputerowi mordercy. Tenden-

cje konstruktywne i destruktywne u graczy komputerowych (Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, Lublin 2005), ktdrg autorka podporzadkowala odgornie narzuconej tezie o destrukcyjnym wplywie
gier komputerowych na ich uzytkownikéw niezaleznie od waloréw artystycznych, ktore owe gry reprezentuja;
czytamy: ,,Dzieci grajace w »agresywne« gry komputerowe charakteryzujg sie wiekszym nasileniem nekrofilii
i sadyzmu oraz mniejszym nasileniem biofilii i mitosci niz dzieci z grupy poréwnawczej” ibidem, s. 206). Nie
inaczej problem relacji ,brutalnos¢ wpisana w §wiat przedstawiony gry — zachowania gracza w realnym $wiecie”
postrzega Stanistaw Juszczyk, autorytarnie stwierdzajacy: ,Przemoc te [tj. w grach komputerowych — przyp.
A.M.] szczegdlnie wysoko percypuje mlodziez z rodzin dysfunkcyjnych i patologicznych, ktora najczesciej sta-
je si¢ w srodowisku réwiesniczym sprawcg przemocy, odreagowujac w ten sposob negatywne zjawiska majace
miejsce w domu rodzinnym, takie jak: alkoholizm jednego lub obojga rodzicéw, przemoc w domu, ubdstwo,
gltdd, brak perspektyw na poprawe sytuacji rodzinnej, a w tym ekonomicznych warunkéw funkcjonowania ro-
dziny” (ibidem, Fascynacja mlodziezy grami komputerowymi, ,Edukacja i Dialog” 2010, nr 9-10, s. 47).
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pedagogicznych (a jedng z nich jest wlasnie metoda projektu); czytamy: ,,Partner-
ska wspolpraca z nauczycielami akademickimi ulatwia [nauczycielowi szkolne-
mu — przyp. A.M.] pogtebianie zrozumienia; moze tez stanowi¢ zrédlo inspiracji
i doskonalenia umiejetnosci technicznych”. Wspolpraca ta jest zresztg koniecz-
na, co wynika ze specyfiki eksperymentu pedagogicznego, ktéry nie moze by¢
nieodpowiedzialnym manipulowaniem podopiecznymi, bez swiadomosci mozli-
wych konsekwencji takiego postepowania.

Seria POPKultura-POPLiteratura — wtasnie ze wzgledu na swoja specyfike —
pozwala na owo, jak je okresla Golebniak, ,partnerstwo nauczycieli szkolnych
i akademickich™®. Wchodzace w jej sklad rozprawy, pisane s3 — zgodnie z wymo-
giem akrybii naukowej — przez czolowych specjalistow w dziedzinie badan nad
literaturg i kulturg popularng. Zarazem kazdy ze szkicéw, zgodnie ze zwyczajem
obowigzujacym w publikacjach naukowych opatrzony zostal wykorzystywana
w rozwazaniach bibliografia, ktéra moze stanowi¢ dobry punkt wyjscia poszuki-
wan wlasnych czytelnika — niezaleznie od tego, czy bedzie nim nauczyciel, czy
jego podopieczny.

* k%

¥ B.D. Golebniak, Wprowadzenie, [w:] Uczenie metodg projektéw, red. eadem, WSiP, Warszawa 2002, s. 7. Do
pewnego stopnia taka wspotpraca pojawia sie dzieki inicjatywom pracownikéw o$rodkéw metodycznych i do-
skonalenia zawodowego, organizujacym szkolenia poglebiajace umiejetnosci interpretacji utwordw, najczesciej
sposrod utwordw, ktore znalazly sie obecnie na liscie lektur. Autor niniejszego szkicu zna takie wyktady z autop-
sji, jako osoba poproszona o przeprowadzenie jednego z nich poswieconego Katedrze (2000) Jacka Dukaja i jej
uwiktaniom kulturowym (jego organizatorem bylo Lodzkie Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztalcenia
Praktycznego; wyklad odbyt si¢ 28.02.2019). Nauczyciele bioracy udziat w zajeciach nie oczekiwali przy tym sce-
nariuszy dydaktycznych, lecz wskazania kontekstéw interpretacyjnych, umozliwiajacych poglebione spojrzenie
na omawiany tekst literacki. Takie przeniesienie zainteresowania z gotowych rozwigzan, mozliwych do stosowa-
nia podczas zajec¢ szkolnych na zrozumienie utworu Dukaja sprawia, ze nauczyciele — dostrzegajac umykajace
podczas mniej wnikliwej lektury tresci — beda potrafili zwrdci¢ na nie uwage swym uczniom, dostosowujac
kazdorazowo wykorzystywang w tym celu metod¢ dydaktyczng do specyfiki zespotu klasowego.

% Z takiej wspolpracy wynikaja korzysci obopolne: nauczyciele szkolni na biezaco uzupelniajg wtasng wiedze
merytoryczng i metodyczna, wcigz pozostajac w kontakcie z najnowszymi wynikami badan. Z kolei nauczyciele
akademiccy majg okazje weryfikowania w praktyce wlasnych teorii; moga tez zawczasu przyjrzec sie kolejnym
pokoleniom uczniéw i dostosowaé wlasne metody nauczania do ich mozliwoéci percepcyjnych. Zarysowana
przez Golebniak wizja nie ma charakteru utopii dydaktycznej, bowiem taka wspdtpraca wychodzi naprzeciw co-
raz czesciej postulowanemu udzialowi uniwersytetu w zyciu lokalnej spofecznosci (zob. np.: T. Domanski, Rola
uniwersytetow w promocji polskich miast i regionéw — nowe wyzwania strategiczne, [w): Marketing akademicki.
Rola uniwersytetéw w promocji miast i regionow, red. idem, Wydawnictwo Uniwersytetu Lédzkiego, £6dz 2011,
s. 21-24). Juz obecnie istnieje zresztg wiele inicjatyw podejmowanych przez akademie, by przetama¢ hermetycz-
nos$¢ naukowego dyskursu. Sposrdd nich niewatpliwie najcenniejszym przejawem owej tendencji s oczywiscie
Uniwersytety Trzeciego Wieku, sprzyjajace aktywizacji oséb starszych. Rownie jednak cenng inicjatywa pozo-
staje np. wdrozony od kilku lat na Uniwersytecie Lodzkim program Uniwersytet Zawsze Otwarty, adresowany
do uczniéw szkét ponadpodstawowych zob.: <https://www.uni.lodz.pl/strona/szczegoly/uniwersytet-zawsze-
-otwarty> [dostep: 8.07.2019] oraz planowany na rok akademicki 2019/2020 cykl ,,Srody z polonistykg’, zob.:
<http://filolog.uni.lodz.pl/?p=14675> [dostep: 19.07.2019]. Nie s3 to dziatania odosobnione w rodzimej nauce,
o czym $wiadczg oferty zaje¢ i spotkan oglaszanych rowniez na stronach innych uczelni wyzszych.
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Aneks

Niniejsze zestawienie zawiera spisy tresci poszczegdlnych tomow, ktdre ukazaty
sie dotychczas w serii POPKultura-POPLiteratura. Ma ono na celu umozliwie-
nie Czytelnikowi orientacji w poruszanych w jej ramach tematéw, a jednoczes-
nie stuzy ulatwieniu znalezienia szkicow, ktorych autorzy zostaja przywotywani
w artykule.

Nr 1 (2012):

Zwiazki i rozwiazki. Relacje kultury i literatury popularnej ze starymi i nowymi mediami

Anna Gemra, Stowo wstgpne

Literatura i kultura popularna: problemy badawcze

Jakub Z. Lichanski, Nowe media, literatura popularna: pozgdanie, matzeristwo z rozsqdku czy wolny
zwigzek?

Bogdan Trocha, Literatura popularna jako przestrze# gry, spekulacji i poszukiwar

Marcin Chrusciel, Zwigzki ,,mtode;j” literatury wspdtczesnej z kulturg popularng — symbioza, paso-
Zytnictwo czy infekcja wirusowa? Opis zjawiska na przykladzie ksigzek Doroty Mastowskiej,
Jakuba Zulczyka i Jacka Dukaja

Kinga Stanaszek-Bryc, O powstawaniu gatunkow, czyli o genealogii literatury fantasy i science fiction

Marta Cuber, Lot koszgcy? Perspektywy najnowszej homoerotycznej literatury popularnej

Literatura i kultura popularna: inspiracje i mediacje

Ksenia Olkusz, Jak tworczo wykorzystaé Hieronima Boscha? Autorzy literatury popularnej wobec bio-
grafii i sztuki niderlandzkiego mistrza

Justyna Deszcz-Tryhubczak, ,,...provided he could know (...). Could see (...) just a litte more (...) a litte
more”: Reconciling Immersion and Interactivity in the Viewer by Shaun Tan and Gary Crew

Michal Mesjasz, Od basni do pornografii. Wokét basni braci Grimmow, ich anonimowej adaptacji
z poczgtku XX wieku i psychoanalitycznych teorii Brunona Bettelheima

Halina Kubicka, Szukajgc Baker Street 221B. Podréze Sladami ksigzek i filméw w kontekscie kultury
popularnej i mediow

Literatura i kultura popularna w sieci

Adam Mazurkiewicz, Gdy srodek przekazu staje si¢ przekazem. O webkomiksie jako tekscie kultury
(rekonesans)

Marta Wiegckiewicz, Blogi w przestrzeni popkulturowej. Aspekt relacji nadawczo-odbiorczych

Konrad Dominas, Cezar w nowych mediach — recepcja literatury antycznej czy analiza wybranych
tematow kultury popularnej?

Szymon Makuch, Migdzy naukg a popkulturg. Funkcjonowanie pojecia niesmiertelnosci w internecie

Literatura i kultura popularna a X muza

Agnieszka Nieracka, Od science fiction do (science) reality i kina 3D: estetyczne i ideologiczne zmiany
w kinie popularnym po 9/11

Friederike Sadewasser, Medium Sensitivity in the Digital Age: How Film Effects Reveal our Pridordial
Nature

Jacek Rzeszotnik, ,,Doctor Who” i ,Torchwood”, czyli o strategiach komunikacyjnych we wspétczes-
nych telewizyjnych serialach fantastycznych

Nick Perry, Hobbitown via Hollywood to Wellywood: Putting Tolkien's Middle Earth in its Place
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Literatura i kultura popularna: stereotypy i schematy

Seda Bahar Yavcan, Beauty is the Beast: Deconstructing the Myth of the Beautiful in Popular Culture

Joanna Czaplinska, Spotkanie z Obcym — fantazja, antycypacja, metafora

Grzegorz Trebicki, In the Enslavement of the Formula? A Short Survey of Antagonists in Secondary
World Fantasy

Literatura i kultura popularna: postacie

Damian Kaja, Dziedzictwo lirnika. Orfeusz w tekstach kultury popularnej

Dorota Ucherek, ,, Absolutnie klasyczne, absolutnie kanoniczne i absolutnie anachroniczne”? Postacie
wladajgce magig w najnowszej literaturze i serialu fantasy

Krystyna Walc, Krwawy tyran czy ofiara popkultury? Wprowadzenie do literackiej legendy wotoskiego
hospodara Wiada (Vlada) Palownika

Michat Wolski, Inkarnacje Wiecznego Lowcy, czyli rzecz o wampirach w multiversum Marvela

Nr 2 (2014):

Literatura i kultura popularna: badania i metody

Anna Gemra, Przedmowa

Metodologia badan

Jakub Z. Lichanski, Badania literatury popularnej. Tezy

Magdalena Roszczynialska, Badania literatury popularnej w Polsce w perspektywie zwrotu
topograficznego

Literatura popularna

Kryminal

Pawet Kaczynski, O powiesci ,neomilicyjnej”

Krystyna Walc, Nie tylko powies¢ milicyjna. Kryminalne serie PRL-u: ,,Klub Srebrnego Klucza”, ,La-
birynt” i ,,Seria z Jamnikiem”

Agnieszka Szurek, Historia w powiesciach kryminalnych Dorothy Leigh Sayers i Joego Alexa Fantastyka

Adam Mazurkiewicz, ,,Jak by¢ moglo?...” O historii alternatywnej w polskiej literaturze fantastyczno-
naukowej (rekonesans)

Dariusz Brzostek, Wspélnoty interpretacyjne i konstruowanie niemozliwego. Horror w Swiecie poznej
nowoczesnosci

Aleksandra Koszela, Postapokaliptyczna wizja swiata w trylogii Carrie Ryan ,Las Zebéw i Rgk”

Ksenia Olkusz, W objeciach kiczu, czyli co skrywa (lub odstania) romans paranormalny/metafizyczny.
Na przyktadzie cyklu ,,Love at Stake” Kerrelyn Sparks

Tematy i motywy

Marta Souckova, ZneuZitd histéria

Maciej Wréblewski, ,, Polski dyskurs maszynowy. Maszyna w kulturze polskiej (XIX- XX w.). Literatu-
ra, jezyk, sztuki wizualne i Zycie codzienne” (zarys przedsiewzigcia badawczego)

Grazyna Lason-Kochanska, Za co kobiety kochajg Christiana Greya? Fenomen popularnosci trylogii
»Pigldziesigt Odcieni” E. L. James

Kultura popularna. Film, telewizja, teatr

Agnieszka Kruszynska, Bajki dla dorostych jako zjawisko w kulturze popularnej. Szkic na przykladzie
telewizyjnego cyklu autorstwa Joanny Wiliriskiej, Andrzeja Nowickiego i Feliksa Dereckiego

Miron Pukan, K otdzkam rozmanitosti interkultiirnej vymeny po roku 1989 (so zameranim na prie-
niky polskej i slovenskej drdmy a jej inscenacnej tvorby ¢i praxe)

Wojciech Kajtoch, Odkrycie wroga. O obrazie Polski i Polakow we wspétczesnych fabularnych filmach
i serialach rosyjskich oraz biatoruskich poswigconych I wojnie swiatowej
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Nowe media

Augustyn Surdyk, Badania kultury popularnej w zakresie nowych mediéw w kraju i na swiecie, na
przykladzie organizacji ludologicznych

Rafal Kochanowicz, ,, Mitologia zaglady” — obraz wojny w grach komputerowych

Emilya Ohar, Dorota Michutka, Dziecko we wspélczesnym swiecie digital resources. Sposoby percepcji

Kultura na rynku

Katarzyna Wodniak, Powies¢ w odcinkach na tamach tygodnika ,,Przyjaciétka” w latach 1948-1989

Anita Has-Tokarz, Technologia hitu — bestsellery wspélczesnego rynku ksigzki dla miodych
czytelnikéw

Nr 3 (2015):

Miedzy przymusem a akceptacja. Meandry wladzy w literaturze i kulturze popularnej

Anna Gemra, Sfowo wstegpne

Jakub Z. Lichanski, Retoryka i wladza. Uwagi na marginesie ksigzki sir Bertranda Russella ,Wladza”.
Nowa analiza spoteczna

Katarzyna Kaczor, We wladzy dyskursow. O polskich definicjach fantasy

Adam Mazurkiewicz, (Zniewoleni) wladcy swiata. O motywie wltadzy w nurcie social fiction polskiej
fantastyki

Bogdan Trocha, Wiadza w prozie Marcina Wolskiego

Teresa Bana$-Korniak, Literacki wizerunek polskiej szlachty i bogatego mieszczatistwa z perspektywy
tzw. autoréw sowizdrzalskich (z drugiej pofowy XV1I i pierwszej potowy XVII stulecia)

Anna Kasprzycka, Kultura popularna kontra Putin. Jak opozycja w Rosji starata si¢ wygra¢ wybory
prezydenckie w 2012 roku

Aleksandra Koszela, Panem et circenses. O wladzy w trylogii ,,Igrzyska Smierci” Susanne Collins

Ewa Krzywicka, Glupota u wladzy. Rzecz o ,,Fatalnych jajach” Michaita Buthakowa

Adam Nowakowski, Palpatine — ucze# Niccolo Machiavellego? Mysl polityczna florenckiego filozofa
w filmowej sadze ,Gwiezdne wojny”

Agata Zarzycka, A Political Shapeshifter: The Gothic and Pop Culture in the Ginger Snaps Triptych

Przemystaw Dudzinski, Robert Dudzinski, Zabic tysigc kobiet na tysigclecie patistwa polskiego. Wia-
dza (ludowa) i Smier¢ w filmie Janusza Kidawy ,Anna” i wampir

Carla Z. Tirado Morttiz, Fight Club: A Fight Against Subjection in Postmodern Times

Jakub Krogulec, Contesting The Concept of Perpetual War: Spec Ops: The Line as a Deconstruction
of Modern Military Shooter Genre

Jakub Kasperski, Dialektyka wltadzy w heavy metalu

Nr 4 (2015):

Literatura i kultura popularna. Badania, analizy, interpretacje

Literatura i kultura popularna w akademii

Magdalena Roszczynialska, Literatura i kultura popularna w uniwersyteckich kursach poetyki i teorii
literatury. Z dylematow ukladacza sylabusa

Stanistaw Krawczyk, Socjologia literatury fantastycznej w polskim i anglosaskim obiegu akademickim

Literatura popularna. Teoria literatury popularnej

Dariusz Brzostek, Drapieznik i (jego) ofiara. Horror w kontekscie ewolucjonistycznych teorii narracji
Mariusz Kraska, Przemoc tekstu. ,, American Psycho” Breta Eastona Ellisa
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Dla dziecigcego odbiorcy

Agnieszka Kruszynska, Narodowe, wzorowe, grzeczne, czyli dydaktyzm w obiegu popularnym. Przy-
klad ,,Matego Przewodnika” (1930-1939)

Anita Has-Tokarz, Ikona popkultury dzieciom — ksigzki Madonny dla najmiodszych (miedzy promo-
cjg literatury a autokreacjg)

Kryminal

Adam Mazurkiewicz, Zbrodnia w matym miasteczku. Obraz prowincji w najnowszej polskiej litera-
turze kryminalnej

Pawel Kaczynski, Swiat poprawiony. Autentyczne sprawy kryminalne jako tworzywo powiesci
milicyjnej

Tematy i motywy

Krystyna Walc, ,A jak poszedt krdl na wojne..” Motywy militarne w literackiej legendzie ksigcia
Drakuli

Agnieszka Szurek, Ujawnic, upamigtnic, zrozumie¢ — zapomnie¢? Narracje o bombardowaniu Gro-
dziska Mazowieckiego w styczniu 1945 roku — proba analizy retorycznej

Kultura popularna. Nowe media

Konrad Dominas Antyk wcigz zywy i czytany, czyli wspélczesne sposoby wyszukiwania, publikowania
i udostgpniania greckorzymskiej literatury w nowych mediach

Katarzyna Florencka, Dalekie echa fabuly: internetowy serial StarCrafts jako przyklad twérczej dzia-
talnosci fanow e-sportow

Monika Klepczynska, Organizacje tworzone przez graczy w ramach masowej gry sieciowej. Studium
przypadku: Eve online

Rafal Kochanowicz, Kulturotworcza rola uniwerséw fantastycznych z gier komputerowych na przy-
kiadzie serii ,,The Elder Scrolls”

Zbigniew Walaszewski, Papierowy jednorozec, klubowka i Lowca androidéw. O powstawaniu super-
systemu rozrywkowego

Nr 5 (2015):

Literatura i kultura popularna. Metody: propozycje i dyskusje

Anna Gemra, Stowo wstgpne

Jakub Z. Lichanski, Boski Platon i niewiarygodny Kant, czyli filozofia i literatura — prolegomena
Wojciech Kajtoch, Jak bada( literature popularng? Kolejna odpowiedZ

Bogdan Trocha, Literatura popularna w perspektywie badawczej. Rozwazania metodologiczne

Nr 6 (2016):

Metodologia badan literatury i kultury popularnej: propozycje. Retoryka i cultural criticism

Anna Gemra, Stowo wstgpne

Jakub Z. Lichanski, Aparatura badawcza: Filologia, krytyka retoryczna i retoryka

Adam Mazurkiewicz, Blaski i nedze cultural criticism jako sposobu badania kultury popularnej. Glosa
metodologiczna

Nr 7 (2019):

Przyjemno$¢ (z) czytania. Pamigci profesora Tadeusza Zabskiego
Zamiast pozegnania
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Literatura

Jozef Bachorz, Niezwyklos¢ Bolestawa Prusa

Anna Martuszewska, Dlaczego Bolestaw Prus nie napisat romansu?

Magdalena Jonca, Przypowies¢ o synu marnotrawnym w ,Powracajqgcej fali” Bolestawa Prusa

Aneta Mazur, O ,,Anielce” i ,Placowce” Bolestawa Prusa stow pare, czyli troche literackich spekulacji

Elzbieta Lubczynska-Jeziorna, Nad edycjg krytyczng ,,Pism” Bolestawa Prusa. Pamigtki wspomnieti

Edyta Izabela Rudolf, Prus contra farmaceuci. Pracownicy aptek w lustrze literatury i mediow drugiej
potowy XIX wieku

Agnieszka Kuniczuk-Trzcinowicz, ,Stac ze zwieszonymi zaglami na uspionej wodzie i czeka¢ spoglg-
dajgc na cudny widok” — Sienkiewicz a Swiat przyrody

Bogustaw Bednarek, Wsréd staropolskich kuriozéw

Jakub Z. Lichanski, ,Wielkanoc Jana Sebastiana Bacha™ proba analizy

Krzysztof Bilinski, Tematyka morska w poezji Mariusza Zaruskiego

Magdalena Broniecka, Celebrytki i gwiazdy — czyli ,, Beatrix” Honoriusza Balzaka

Krystyna Walc, Powies¢ kryminalna okresu PRL-u od strony kuchni, bufetu i palarni

Anna Gemra, Kurs na makabre? Kilka uwag o polskim kryminale

Katarzyna Kaczor, Miedzy obiegami. Powstanie polskiego pola literackiego fantasy 1982-1990

Bogdan Trocha, Prawo i (nie)porzgdek w literaturze fantastycznej

Ksenia Olkusz, Narracje zombiecentryczne w literaturze — definicja, teoria, praktyka

Zbigniew Walaszewski, Biato-czarna szachownica z wampirem. Cielesny upadek i duchowa wznio-
sto$é w ,,Draculi” Brama Stokera

Jarostaw Wozniak, ,,Patrze na $wiat, na lasy i gore, na niebo”. ,,Szukacz” Ursuli K. Le Guin w per-
spektywie ekokrytycznej

Ewa Kolbuszewska, ,,Trzeba chwyta¢ szczescia chwile, bo uciekng jak motyle..” Rzecz o mitosci w po-
wiesciach Jadwigi Courths-Mahler

Kultura

Jacek Kolbuszewski, Kilka stéw o Macieju Boguszu Steczyriskim

Ewa Grzeda, 1l est mort, Il est hereaux. Z dziejow poromantycznej legendy Jozefa Sutkowskiego

Malgorzata Loboz, Tatry w operze, czyli co i dlaczego wydarzyto sie nad Morskim Okiem?

Dobrochna Ratajczakowa, Krétki tekst o sztuce improwizacji i dziesieciu wlasciwosciach jej natury

Adam Mazurkiewicz, Obraz Afryki w warstwie tekstowej wspélczesnej polskiej muzyki rozrywkowej
disco polo

Agnieszka Szurek, Lokalne ,,encyklopedie”. Proba rozpoznania zagadnienia na przyktadzie literatury
Mazowsza Zachodniego

Krystyna Kossakowska-Jarosz, Kult sw. Barbary na Gérnym Slgsku na tle europejskim

Ryszard Waksmund, Historia dziecitistwa — historia jedzenia (na materiale wspomnieniowym,)

Anita Has-Tokarz, Malym gospodyniom... — ksigzki kucharskie i upowszechniajgce wiedze kulinarng
dla dziewczgt na ziemiach polskich w drugiej polowie XIX wieku

Jolanta Lugowska, ,,Tak glupie, ze az Smieszne”. W kregu ludowych anegdot o gtupich sgsiadach

Maria Tarnogorska, Osobliwosci i absurdy dawnej reklamy. Przypadek miedzywojennych ,Wiadomo-
sci Literackich”

Aleksander Wozny, ,,Droga donikgd”, czyli na peryferiach polskiego medioznawstwa

Refleksje

Mieczystaw Inglot, Moje przygody z podmiotowoscig

Michael Fleischer, Po co my zyjemy?

Katarzyna Lenska-Bak, Szybkie Zycie, szybkie jedzenie i czy warto (trzeba) pedzic? Refleksje
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INSTYTUT LITERATURY A WSPOLCZESNA SZKOLA

Streszczenie: 27 lutego 2019 roku powstala nowa instytucja narodowa jaka jest Instytut Literatury
z siedzibg w Krakowie i oddzialem w Warszawie. Podstawowg misja Instytutu jest nie tylko promo-
wanie warto$ciowych utworéw literackich, ale przede wszystkim poszerzanie kregu wyrobionych
literacko czytelnikéw (szczegdlnie kompetencji czytelniczych wéréd miodziezy). To zadanie wynika
z obserwacji stanu wiedzy maturzystéw przychodzacych na studia humanistyczne: maja oni powaz-
ne braki w rozumieniu wspdlczesnych konwencji literackich, a ich znajomo$¢ biezacej produkcji
literackiej jest znikoma. Takze nauczyciele majg klopot z przygotowaniem lekcji na temat najnow-
szej literatury, rowniez tych dziel, ktore zostaly ostatnimi laty dopisane do podstawy programowej
w szkole $redniej. Aby promowa¢ nowych tworcow oraz czytelnictwo i udostepni¢ kazdemu dostep
do publikacji, Instytut bezplatnie dostarcza swoje publikacje (kwartalnik oraz Biblioteke Krytycz-
noliteracky ,,Nowego Napisu”) do bibliotek szkot srednich (licea i technika) oraz bibliotek uczel-
nianych, a takze do wojewddzkich bibliotek pedagogicznych — tacznie okolo 7 tysiecy darmowych
pakietow. Artykul przedstawia szczegélowo dziatalnos¢ Instytutu.

Stowa kluczowe: Instytut Literatury, Warszawski Festiwal Poezji im. Zbigniewa Herberta, dzialal-
no$¢ na rzecz szkol, ,Nowy Napis”

Institute of Literature and modern school

Summary: On February 27, 2019, a new national institution was created, which is the Institute
of Literature with headquarters in Krakow and a branch in Warsaw. The Institute’s basic mission
is not only to promote valuable literary works, but above all to expand the circle of literary readers
(especially reading competences among young people). This task results from observing the state
of knowledge of high school graduates coming to study the humanities: they have serious deficiencies
in the understanding of contemporary literary conventions, and their knowledge of current literary
production is negligible. Teachers also have trouble preparing lessons on the latest literature,
including those that have been added to the core curriculum in high school in recent years. To
promote new creators and readership and provide access to publications for everyone, the Institute
provides its publications (quarterly and the New Literary Critical Library of the ,Nowy Napis”)
free of charge to libraries of secondary schools (high schools and technical schools) and university
libraries, as well as to provincial pedagogical libraries — a total of 7,000 free packages. The article
presents in detail the activities of the Institute.

Keywords: Institute of Literature, Warsaw Poetry Festival named after Zbigniew Herbert, activities
for schools, ,,Nowy Napis”
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Dwudziestego siodmego lutego 2019 roku powstata nowa instytucja narodowa,
jaka jest Instytut Literatury z siedzibg w Krakowie i oddziatem w Warszawie. Nowa
placodwka zaszczepiona zostala na istniejacych od 15 lat Warsztatach Herbertow-
skich — corocznych konferencjach naukowych poswigconych wspdlczesnej lite-
raturze polskiej, ktore sg organizowane od 2004 roku w ramach Warszawskiego
Festiwalu Poezji im. Zbigniewa Herberta. Festiwal przetrwat do 2007 roku, ale
konferencje byly nadal organizowane, a od czterech lat maja charakter migedzyna-
rodowy — uczestniczg w nich uczeni-polonisci z czterech kontynentéw: od Ku-
rytyby w Brazylii po Irkuck na Syberii.

Prace zbiorowe historykéw literatury publikowane sa w serii Biblioteka Pana
Cogito, a wraz z doktoratami, ksigzkami habilitacyjnymi i profesorskimi mono-
grafiami utworzyly obecnie kolekcje 45 publikacji. Seria pecznieje, a cho¢ pierw-
szym odbiorcg jest srodowisko akademickie, to seria bywa czytana réwniez przez
szkolnych polonistow. Wydaje sig, ze jej przydatno$¢ wynika z interpretacyjnego
nastawienia wiekszosci publikacji: pozwalajg bowiem nauczycielom zapoznac si¢
z najnowszymi analizami konkretnych wierszy Herberta, Rézewicza, Milosza czy
Szymborskiej, a takze mlodszych kolegéw naszych najwigkszych poetow XX wie-
ku. Obecnie BPC nastawia si¢ na interpretacje najnowszej literatury polskiej. In-
stytut Literatury przejat dorobek Warsztatéw oraz BPC i wlaczyl w szerszy projekt
promocji wspolczesnej, a wlasciwie najnowszej polskiej literatury, dokladajac
nowe zadania stricte literackie.

Podstawowg misja Instytutu jest nie tylko promowanie warto$ciowych utwordw
literackich, ale przede wszystkim poszerzanie kregu wyrobionych literacko czytelni-
kow (szczegdlnie kompetencji czytelniczych wsréd mlodziezy). To zadanie wynika
z obserwacji stanu wiedzy maturzystow przychodzacych na studia humanistyczne:
majg oni powazne braki w rozumieniu wspdlczesnych konwencji literackich, a ich
znajomos¢ biezacej produkcii literackiej jest znikoma. Takze nauczyciele maja klo-
pot z przygotowaniem lekcji na temat najnowszej literatury, rowniez tych dziel, kto-
re zostaly ostatnimi laty dopisane do podstawy programowej w szkole $redniej. Po
prostu nie ma wiele opracowan, a istniejace teksty sg najczeéciej tylko recenzjami,
a wlasciwie rekomendacjami publikowanymi w czasopismach.

Poniewaz misja Instytutu jest promowanie warto$ciowych utworéw literac-
kich naklady wiekszosci publikacji sa bardzo wysokie (ok. 9 tys. egz.), a ceny
utrzymane na poziomie kosztow produkeji. Dzialania te majg réwniez na celu
wspomaganie twércow oraz wyréwnywanie szans istnienia na rynku literackim.
Aby promowa¢ nowych twdrcoéw oraz czytelnictwo i umozliwi¢ kazdemu dostep
do publikacji, Instytut bezptatnie dostarcza swoje publikacje (kwartalnik oraz Bi-
blioteke Krytycznoliteracka ,,Nowego Napisu”) do bibliotek szkot srednich (licea
i technika) oraz bibliotek uczelnianych, a takze do wojewddzkich bibliotek peda-
gogicznych — lacznie okolo 7 tysigcy darmowych pakietow.
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Wydawnictwa

Kwartalnik Kulturalny ,,Nowy Napis” (Epika — Liryka — Dramat), wydawany
w duzym nakladzie, jest powotany do prezentowania wartosciowej poezji, prozy
i dramatu, a takze inicjowania dyskusji literackich i poglebionych ocen krytycz-
noliterackich. Kwartalnik jest redagowany przez krytykow i literaturoznawcow
z calej Polski, proponuje otwartg formule, a autorzy-literaci reprezentujg wszyst-
kie generacje, cho¢ ze szczegolnym uwzglednieniem mlodych twércow. Inaczej
moéwigc: pismo jest z zalozenia eklektyczne. Cecha charakterystyczng pisma jest
niepozostawianie czytelnika samego z tekstem: niemal kazdy poeta lub prozaik
reprezentowany jest przez swoje artystyczne credo (dziat ,,Ars poetica”) lub ko-
mentarz krytyka, ulatwiajacy odbidr dziefa.

Dla nauczycieli szczegdlnie cenna moze okazac si¢ seria o wspdlczesnej pro-
zie i poezji, czyli Biblioteka Krytyki Literackiej ,Nowego Napisu”. Publikacje te
omawiajg najnowszg twdrczos¢, zaczynajac od poetdw i prozaikow dopisanych
przez MEN do podstawy programowej w szkofach $rednich, a takze przypomi-
najg autordéw trudnodostepnych lub zapomnianych (pomijanych), na przyktad
emigrantow. Jesienig 2018 roku ukazaly si¢ monografie wraz z wyborem wierszy
Juliana Kornhausera i Janusza Szubera, a takze opowiadania Marka Nowakow-
skiego z omdéwieniem. Wiosng 2019 roku zostali przypomniani tédzcy poeci
konca XX wieku wydajgcy wlatach 70. podziemne pismo ,,Puls” (Jacek Bieriezin,
Zbigniew Dominik, Zdzistaw Jaskula i Witold Sutkowski), a jesienig, ze wzgle-
du na okragla rocznice wybuchu wojny, zostala oméwiona tworczos¢ pisarzy
emigracyjnych (Jézef Lobodowski, Jerzy Wittlin, Jan Lechon, Gustaw Herling-
-Grudzinski itp.), a takze poezja Wojciecha Wencla. Jedna z najciekawszych
pozycji jest gruby tom szkicow literackich Jana Blonskiego — co$ w rodzaju
prywatnej historii poezji drugiej potowy XX wieku, napisanej zywym i przy-
stepnym jezykiem, ktéry moze by¢ wzorem inteligentnego omawiania dziel.
Rocznie bedzie sie ukazywac od 10 do 12 pozycji w tej serii, w tym krytycz-
noliteracka spusécizna Tomasza Burka, Andrzeja Kijowskiego i innych wielkich
krytykow literackich ubiegtego wieku.

Tak wigc w serii znajdg si¢ opracowania dziel pojedynczych twdrcow, opis
dokonan $rodowisk lub pism literackich waznych dla historii polskiej literatu-
ry wspolczesnej (np. bezdebitowe wydawnictwa, jak ,,Zapis”, ,Puls” lub ,, Arka’,
emigracyjne, jak literacka dzialalno$¢ ,,Kultury”, ,,Kontynentéw” lub dzieje ,Wia-
domoéci literackich”), a takze zbiory szkicow wybitnych badaczy. Wyjatkowa
cechg tej serii jest rowniez fakt, ze publikacje nie poming najnowszego dramatu
polskiego. Seria uzupelni wiedze studentéw, nauczycieli, a nawet bystrzejszych
licealistow i odpowie na dotkliwy brak opracowan na temat biezacej produkeji
literackiej, bedzie omawia¢ wspolczesna wrazliwos¢ poetycka i przystepnie objas-
nia¢ najnowsze konwencje literackie.
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Promocja obliczona jest na aktywnych nauczycieli-polonistow w szkofach
$rednich i zdolng mlodziez o zainteresowaniach humanistycznych (uczestnikéw
olimpiad polonistycznych, cztonkéw kolek literackich, itp.). Publikacje sg dostep-
ne réwniez na rynku komercyjnym, z przeznaczeniem dla szerszej publicznosci
zainteresowanej wspodlczesng literaturg (na stronie Instytutu znajduje si¢ réwniez
ksiggarnia internetowa).

Kwartalnik jest medium powolnym. Natomiast portal ,, Nowy Napis co tydzien”
zamieszcza biezgce recenzje i rozmowy z pisarzami, komentuje wydarzenia lite-
rackie i ma swoje cotygodniowe audycje telewizyjne. Portal — w atrakcyjnej for-
mie — wykorzystuje wszelkie multimedialne formy mozliwe w Internecie, w tym
zdjecia, nagrania audio i video. Poza tym portal prowadzi elektroniczng bibliote-
ke warto$ciowych dziet dostepnych za posrednictwem sieci. Pod kazdym nazwi-
skiem znajdujacym si¢ w wyszukiwarce, czytelnik znajdzie biogram, teksty autora
oraz teksty krytycznoliterackie i materialy multimedialne, a nawet opracowania
naukowe. Jest to nieoceniona pomoc dla nauczycieli i sSrodowiska akademickiego.

Programy i konkursy

Zaledwie po miesigcu istnienia Instytutu ogloszono konkurs na ukonczong po-
wies¢, zbidr opowiadan lub tom wierszy. Nagroda bylo wydanie ksigzki w serii
»-Nowa epika”/,,Nowa poezja” oraz promocja: publikacja fragmentéw w Kwartal-
niku ,Nowy Napis’, a po wydaniu ksigzki cykl spotkan autorskich, jej reklama
i omowienia w periodykach. Konkurs cieszyl si¢ ogromnym powodzeniem, gtow-
nie wéréd mlodych twércow (ponad 400 nadestanych prac). Laureatka w kategorii
liryka zostala Ewa Fraczek z tomem niedoskonatosci, a wyréznienie otrzymal tom
Noc weszy za moim ojcem Macieja Filipka. Bartosz Popadiak otrzymal nagrode za
powies¢ Podzwonne dla Instytutu (zabawna zbiezno$¢ tytutu z nazwg organizatora
konkursu). Nagrodzony zostal rowniez tom esejow Tomasza Genowa, ukazujgcy
sie pod tytutem Kosmos jest ze stow. Nagrodzone pozycje mialy swoja premiere na
targach Ksigzki w Krakowie oraz Miedzynarodowych Targach Ksigzki we Frank-
furcie w pazdzierniku 2019 roku — najwigkszej imprezie tego typu na $wiecie.
W przyszlosci planowana jest wielka Nagroda Instytutu Literatury Polskiej.

Spotkania, konferencje, dyskusje

Warsztaty Literackie, czyli spotkania literatéw organizowane kilka razy w roku,
maja za zadanie ozywienie dyskusji literackich, prezentacji pogladéw i programow,
a takze zdobywanie interesujacego materiatu do kwartalnika i portalu. Spotkania
poetdw, prozaikow i dramaturgéw, nalezacych do kilku generacji i prezentujacych
rézne stanowiska oraz ideologie artystyczne, stuzy¢ majg réwniez integracji sro-
dowisk literackich. Dyskusje prozaikéw i poetéw na temat aktualnych idei i es-
tetyk w sztuce, a takze pradéw literackich i wspoétczesnych form artystycznego
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wyrazu umozliwig dyskusje i wymiane pogladéw na temat ars poetica w czasach
braku dominujacych ideologii artystycznych. Zapisy sporéw programowych sa
publikowane w kwartalniku, a nagrania filmowe — na portalu. Wydaje sig, ze to
réwniez interesujgca forma dla prowadzenia lekcji jezyka polskiego.

Warsztaty Herbertowskie poswiecone s3 nowym interpretacjom dziel po-
wstatych w XX i XXI wieku, gléwnie poezji. Starsze pozycje dostepne sg rowniez
w wersji pdf do pobrania w Internecie. Wszystkie literackie, krytycznoliterackie
i naukowe przedsiewziecia stanowig zespot dziatan majgcych na celu upowszech-
nienie warto$ciowej literatury polskiej, a takze przygotowywanie czytelnikéw
do rozumienia wystepujacych wspoélczesnie poetyk. Elementem tego projektu
jest odrodzenie polskiej krytyki literackiej, zniszczonej przez komercje. Zarow-
no szkofa, jak i Srodowiska literackie potrzebujg realnej krytyki literackiej, a nie
tylko tekstow reklamowych czy rekomendacji czytelniczych. Diugofalowym ce-
lem jest zwigkszenie czytelnictwa literatury ambitniejszej, wymagajacej wiek-
szych kompetencji. Do pewnego stopnia dziatania zostaly zsynchronizowane
z reformg szkolnictwa, opracowang przez MEN, a Biblioteka ,,Nowego Napisu”
powinna by¢ brana pod uwage réwniez jako pomoc w organizowaniu olimpiad
polonistycznych.

Projektowane s3 réowniez konferencje dla nauczycieli-polonistow z udziatem
wybitnych interpretatoréw wspdlczesnej literatury. Celem jest utrzymanie kon-
taktu nauczycieli z nauka uniwersytecka, bo wielu z nich traci tacznos¢ z uniwer-
sytetem wraz z otrzymaniem dyplomu. Tego rodzaju konferencje miatyby dwie
fazy: naukowq i metodyczna, aby najnowsze badania przelozy¢ na formy scena-
riuszy lekcyjnych i ozywi¢ dyskusje nad formami literackiego ksztalcenia i wta-
jemniczania w literature. Tak zakrojona dzialalnos¢ Instytutu Literatury powinna
zaspokoi¢ przynajmniej cze$¢ potrzeb polonistéw, a jesli wspdtpraca sie rozwi-
nie — istnieje szansa na rozbudowanie programu. Nic wigc dziwnego, ze Instytut
Literatury poszukuje wspdtpracownikéow w srodowisku polonistow.
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Streszczenie: Odczytanie waznych dziet modernistycznej i postmodernistycznej literatury polskiej
z perspektywy filozofli religii, z mozliwie szerokim zastosowaniem jej instrumentéw badawczych,
ale bez rezygnacji z metod wypracowanych przez wspoélczesne literaturoznawstwo ukazato bogac-
two teoretycznych mozliwoséci. Nalezy podkresli¢, iz wazng role odgrywa tutaj wielo$¢ problematy-
ki — od ,,mistyki zycia codziennego” poprzez postawy watpiace, poszukiwanie i pragnienie Istoty
Absolutnej po kontemplacje i nastawienia apologetyczne i wyznawcze. Wérdd rozpatrywanych za-
gadnien znalazly si¢ rozpoznania i diagnozy funkcjonowania mysli religijnej w kulturze wspolczes-
nej, a takze watki antropologiczne uwzgledniajace opisy relacji cztowiek-Bog.

Pelne zbadanie réznorodnej wyobrazni odpowiedzialnej za obrazy Boga w polskiej literaturze
ostatnich stu lat jest — co oczywiste — niemozliwe. Nie tylko dlatego, ze przezycie egzystencjalne,
nawet we wspolnocie jezyka i kultury od stuleci judeochrzescijanskiej, musi by¢ z natury zindywi-
dualizowane, a ksztalt wypowiedzi rézny, chocby z powodu wyznawanej poetyki. Jeszcze wigkszy
wplyw na rozmaito$¢ postaw maja burzliwe dzieje polityczne Europy, w tym dwie wojny $wiatowe
i groza zaréwno totalitarnych systemow, jak i przygody intelektu powodujace gwaltowne zmiany
mentalne, w tym stosunek do Transcendencji. Przy tak rozleglym materiale mozliwe sg wylacznie
badania punktowe, prowadzone z troska o réznorodno$¢ przypadkéw, aby rozpostarty wachlarz
prezentowal w miare kompletng panorame.

Stowa kluczowe: Literatura polska XX i XXI wieku, obrazy Boga, $mier¢ blizniego, metafizy-
ka, filozofia religii, mistyka Zycia codziennego, apologia, religia w kulturze wspolczesnej, relacja
cztowiek-Bég, Biblia, Ewangelia

Images of God and Man in Polish Literature (Last Hundred Years)

Summary: Reading important works of modernist and postmodern Polish literature from
the perspective of the philosophy of religion, with the widest possible use of its research
instruments, but without giving up the methods developed by modern literary studies, showed
a wealth of theoretical possibilities. It should be emphasized that an important role here is played
by a multitude of issues — from “mysticism of everyday life”, through doubtful attitudes, the search
and desire of the Absolute Being, to contemplation and apologetic and religious attitudes. Among
the issues considered were the recognition and diagnosis of the functioning of religious thought

' Jest to zmienione sprawozdanie z badan grantu NPRH.
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in contemporary culture, as well as anthropological threads including descriptions of the relationship
between man and God.

Full examination of the various imaginations responsible for God’s images in Polish literature
of the last hundred years is — obviously — impossible. Not only because an individual existential
experience, even in a language and culture community since Judeo-Christian centuries, must
be inherently individualized, and the shape of expression varies, if only because of professed poetics.
The turbulent political history of Europe, including two world wars and the horror of totalitarian
systems, as well as the adventures of the intellect causing rapid mental changes, including attitudes
towards Transcendence, have an even greater impact on the variety of attitudes. With such extensive
material, only spot tests are possible, carried out with care for the diversity of cases, so that
the outstretched fan presents a fairly complete panorama.

Keywords: Polish literature of the twentieth and twenty-first century, images of God, philosophy
of religion, death of a neighbour, metaphysics, mysticism of everyday life, the defense of religion
in contemporary culture, the relationship man-God, Bible, Gospel

W momencie pisania tego artykutu Biblioteka Pana Cogito liczy 47 toméw wyda-
nych od roku 2004, ale rok 2019 byt dla niej waznym zwrotem z dwdch powoddw.
Pierwszy polega na tym, Ze seria zostala objeta patronatem Ministerstwa Kultury
i Dziedzictwa Narodowego, a wiec po pietnastu latach istnienia jako prywatne
hobby jej redaktora otrzymala instytucjonalne wsparcie (jest jednym z progra-
moéw powstalego Instytutu Literatury). Drugim wydarzeniem bylo zakonczenie
duzego projektu badawczego Obrazy Boga, cztowieka i swiata w literaturze polskiej
XX wieku (grant NPRH dla Instytutu Mysli Jozefa Tischnera). Byt to projekt inter-
dyscyplinarny, grupujacy badaczy literatury i filozoféw religii w celu sprawdzenia,
na ile mozliwy jest wspolny humanistyczny namyst nad obrazem transcendencji
w literaturze.

Pytanie o Boga i cztowieka

W swych gtéwnych zalozeniach projekt obejmowal nowe préby odczytania waz-
nych dziel polskiej literatury XX i XXI wieku z perspektywy filozofii religii, reflek-
sje o rodzajach i sposobach poszukiwania transcendencji w utworach literackich,
namyst nad tym, jak w stowie artystycznym przekazywana jest obecno$¢ sacrum,
i jak mozliwe jest poszukiwanie oraz wyrazanie innej, ponadrealnej rzeczywisto-
$ci. Uczestnicy projektu badawczego pragneli zmierzy¢ sie ze skomplikowanymi
zagadnieniami zwigzkow religii i literatury, religijnego $wiatoodczucia i poetyki,
duchowego doswiadczenia cztowieka i dostepnych w praktyce spotecznej dyskur-
sOw opisujacych spotkania z Tajemnica.

Tak zakreslony horyzont naukowy spotykat sie w tym projekcie z istotnymi
pytaniami, na ile literaturoznawstwo potrafi skorzystac z inspiracji filozofii religii,
i jak skuteczna w czytaniu tekstow jest ta aparatura. Oczywiscie nie chodzi tutaj
o mechaniczne przeniesienie instrumentarium z jednej dziedziny humanistyki do
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drugiej, lecz 0 mozliwie swobodny i tworczy dialog dwoch dziedzin, ktérego waz-
ng czescig jest metodologiczna dyskusja.

Pomyst powstania zespotu interdyscyplinarnego, zainteresowanego badaniem
obecnosci watkow religijnych (czy szerzej: egzystencjalnych) w literaturze powstat
ze spotkania filozoféw religii z badaczami literatury. Filozofia religii, stosunkowo
mioda dyscyplina akademicka, zajmuje si¢ fenomenem religii jako czescig kultu-
ry, »od strony czlowieka”. Probuje uchwyci¢, co stanowi istote religii, co stanowi
o jej osobliwosci, jakie jest jej odniesienie do innych obszaréw aktywnosci czlo-
wieka, jak filozofia, sztuka, literatura. Takie ujecie oznacza w praktyce, ze mowa
nie tylko o metafizyce czy teologii, ale réwniez o antropologii, skoro kazde rozu-
mienie Boga zaklada jaka$ wizje czlowieka.

Projekt posiadal cel metodologiczny i historycznoliteracki zarazem. Biorac
pod uwage wielo§¢ metod i postaw badawczych zaré6wno po stronie filozofii religii,
jak i wspolczesnego literaturoznawstwa, przeprowadzono konfrontacje i dialog
metodologiczny, ktory mial odpowiedzie¢ na pytanie o mozliwo$¢ wypracowania
humanistycznej refleksji nad obrazem transcendencji w literaturze. Wielu bada-
czy literatury zainteresowanych jest obecnoscia watkéw religijnych (czy szerzej:
egzystencjalnych, etycznych, metafizycznych) w dzietach literackich. Literaturo-
znawcy zdaja sobie sprawe z tego, ze ten delikatny obszar badan wymaga bardziej
poglebionej wiedzy o samym fenomenie religijnym. Nie wystarczg proste klucze
w rodzaju ,sacrum” czy ,duchowos$¢” — potrzebna jest bardziej doglebna orien-
tacja w zakresie filozoficznej refleksji nad religia.

Aktualna sytuacja w kulturze (w kazdym razie europejskiej) okreslana jest przez
niektorych badaczy i myglicieli (jak Jiirgen Habermas) jako postsekularyzm, za$ Le-
szek Kotakowski juz dawno przewidywal ,,powrét sacrum”. Co to jednak znaczy?
W jaki sposob niepokdj religijny (metafizyczny?) jest obecny w kulturze, w ludzkiej
mysli? Tak wiec projekt prowokowal do przemyslen o znaczeniu dotyczacym zardw-
no zycia literackiego, jak i spotecznego. Instytut Mysli Jozefa Tischnera byt dobrym
miejscem dla takiego projektu, Iaczacego badaczy z réznych obszaréw mysli huma-
nistycznej, zatroskanych o kulture i jej postac¢ jako wspdlnego domu cztowieka.

Odczytanie waznych dziel modernistycznej i postmodernistycznej literatury
polskiej z perspektywy filozofii religii, z mozliwie szerokim zastosowaniem jej
instrumentéw badawczych, ale bez rezygnacji z metod wypracowanych przez
wspolczesne literaturoznawstwo ukazalo bogactwo teoretycznych mozliwosci.
Nalezy podkresli¢, iz wazng role odgrywa tutaj wielo$¢ problematyki — od ,,mi-
styki zycia codziennego” poprzez postawy watpiace, poszukiwanie i pragnienie
Istoty Absolutnej po kontemplacje i nastawienia apologetyczne i wyznawcze.
Wiréd rozpatrywanych zagadnien znalazty sie rozpoznania i diagnozy funkcjo-
nowania mysli religijnej w kulturze wspdlczesnej, a takze watki antropologiczne
uwzgledniajace opisy relacji czlowiek-Bog.
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Pelne zbadanie rdéznorodnej wyobrazni odpowiedzialnej za obrazy Boga
w polskiej literaturze ostatnich stu lat jest — co oczywiste — niemozliwe. Nie
tylko dlatego, ze indywidualne przezycie egzystencjalne, nawet we wspodlnocie
jezyka i kultury od stuleci judeochrzescijanskiej, musi by¢ z natury zindywidu-
alizowane, a ksztalt wypowiedzi rézny, cho¢by z powodu wyznawanej poetyki.
Jeszcze wigkszy wplyw na rozmaito$¢ postaw maja zaréwno burzliwe dzieje po-
lityczne Europy, w tym dwie wojny $wiatowe i groza totalitarnych systemow, jak
i przygody intelektu powodujgce gwaltowne zmiany mentalne, w tym stosunek
do Transcendencji. Przy tak rozlegtym materiale mozliwe sa wytacznie badania
punktowe, prowadzone z troska o réznorodnos¢ przypadkdéw, aby rozpostarty
wachlarz prezentowal w miare kompletng panorame.

Bog i Smierc blizniego
Gwaltowne wydarzenia historyczne i mentalne przeobrazenia w XX wieku —
cho¢ wzajemnie si¢ warunkujagce — muszg by¢ wspomniane osobno jako tto

dla powstatych utworéw literackich. Pierwsza konstatacja dotyczy gwattownych
zmian historycznych w Europie XX wieku:

»Bog umar?l’, stwierdzit Nietzsche, tworzac z dwu stéw to swoje az nadto slawetne zda-
nie. I dodat: ,To my$my go zabili”, w czym przejawila sie racjonalistyczna pycha, w czym
mozna sie dopatrze¢ zaslepienia — niech mu Bdég wybaczy! — oswieceniowym fanaty-
zmem. Ale bogowie zyja w dalszym ciagu, przynajmniej niektérzy z nich. Dzieje si¢ tak
dlatego, ze tamten Bog ,istnial” jako wieczny, ze byl lodowatym bdstwem, stworzonym,
a potem unicestwionym przez rozum, bogowie natomiast ,,majg zycie dtugie’, jak powiada
Empedokles?.

W poréwnaniu z wczesniejszymi epokami zasadniczo zmienila si¢ sytuacja
czlowieka w wymiarze antropologiczno-historycznym. Wcze$niej, nawet w cza-
sie zbrojnych konfliktéw, mimo pospolitego okrucienstwa i powszedniej zbrodni,
przynajmniej teoretycznie obowigzywata antropologia judeochrzescijanska, ktora
w drugim czlowieku, nawet wrogu, widziala blizniego®. Postawa ta zostala zane-
gowana dopiero w XX wieku®. Religijne uznanie w kazdym czlowieku ,,blizniego
swego~ jest istota przestania Jezusa, wyrazona w pouczeniu, ktére Chrystus skie-
rowal do uczonego w Prawie, gdzie mitos¢ do Jahwe i milo$¢ do czlowieka zostaty
zréwnane (por. Lk 10, 25-29; Mt 22, 35-40; Mk 12, 28-34). Prawnym wcieleniem

2 G. Colli, Po Nietzschem, thum. i wstep S. Kasprzysiak, Krakow 1994, s. 80.

* Idea blizniego ewoluowata w judaizmie, od bardzo szerokiej (obejmowala Izraelitéw i obcych mieszkajacych
w Izraelu) po waska w epoce Jezusa (z wylaczeniem grzesznikéw i Samarytan), co stato si¢ przyczyna ztosliwej
przypowieéci o dobrym Samarytaninie, z ktorej wynika, ze bliznim jest kazdy cztowiek jako osoba stworzona na
obraz i podobienstwo Boga.

* Na inny sposéb idea ta negowana jest we wspdlczesnej psychoanalizie wywodzacej si¢ z mysli lacanowskiej,
patrz: A. Bielik-Robson, ,,Blizni nie istnieje”, albo o granicach psychoanalitycznej parafrazy, [w:] K. Reinhard,
E. L. Santner, S. Zizek, Blizni, ttum. E. Ulifiska, Warszawa 2013.
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tej idei byly pierwsze Konwencje Genewskie (1864, 1906), okreslajace humanitar-
ne traktowanie zolnierzy i cywiléw w czasie zbrojnych konfliktow.

Pod koniec XIX wieku idee blizniego powoli zaczela zastepowac darwinowska
koncepcja doboru naturalnego, nazywana walka o byt, ale przeniesiona z dzie-
dziny biologii na nauki spofeczne. Odtad, wbrew europejskiej tradycji, drugi
czlowiek przestal by¢ ,bliznim’, a stawal sie czlonkiem wykluczonej grupy: rasy
czy klasy, albo wrogiej partii i — jako taki — podlegal odcztowieczeniu. Optyka
ta rozpowszechnila si¢ zaréwno w walce politycznej (,walka klas”) jak i w uza-
sadnianiu konfliktéw zbrojnych lub eksterminacji (,wyzszos¢ ras”, ,rasa panow’,
»rasa podludzi’, ,wrég klasowy”, ,,bietoruczka’, ,kutak” itp.). Nowos$¢ sytuacji po-
legata nie tylko na rozmiarach zbrodni (rdznicy ilo$ciowej, czysto arytmetycznej
i czgsciowo wynikajacej z wyrafinowanych mozliwosci technologicznych), ale na
nieznanym wcze$niej stopniu zdehumanizowania rywali i nieprzyjaciél. W spo-
teczenstwach opanowanych przez ideologie totalitarne (komunizm, faszyzm
i nazizm) oraz naturalistyczng, oparta m.in. na deterministycznej koncepcji czlo-
wieka, nastgpila powszechna, cho¢ milczaca, akceptacja dla $mierci, cierpienia,
terroru i upokorzen, poniewaz udalo sie zaszczepi¢ spoleczenstwu antyhumani-
styczng idee odczlowieczenia wrogdw.

Realne wcielenie darwinowskiej walki o byt w polityce nie bylo praktykowane
réwnomiernie. Europa Zachodnia do$wiadczyla skutkow totalitaryzmu gtéwnie
w czasie drugiej wojny $wiatowej, ale nie widziala masowych mordéw na taka
skale, co Europa Wschodnia, a poza tym nieréwno traktowano eksterminacje,
uzalezniajac potepienie od polityki i ideologii. Rewolucyjne, a potem sowieckie
ludobdjstwo, skalg znacznie przewyzszajace dokonania nazistow, bylo skrywa-
ne przez partyjny aparat Zwigzku Radzieckiego oraz wspoétpracujacych z ZSRR
lewicowych intelektualistow na Zachodzie, ktérzy zapewniali o budowaniu
raju na ziemi w ojczyznie $wiatowego proletariatu i krajach satelickich®. Polskie
(i wschodnioeuropejskie) doswiadczenia trwaty znacznie dluzej i obejmowaly za-
réwno zbrodnie hitlerowskie, jak i komunistyczne.

> Wielu zachodnich intelektualistéw, w szczeg6lnoéci pisarzy, wydawcow i dziennikarzy, bylo tzw. ,,agentami

wplywu” zwerbowanymi przez sowieckie stuzby wywiadowcze. Te wykorzystywaly rozbuchane ego, niespetnio-
ne ambicje, pragnienie zrobienia kariery oraz dawaly twércom odpowiedni zastrzyk finansowy, aby wptywa¢ na
ksztattowanie zachodniej opinii publicznej, w szczegdlnosci elit (o sposobach werbunku zob. A. Orlov, Hand-
book of Intelligence and Guerrilla Warfare, Ann Arbor 1963, s. 93-94). Miedzy innymi dzieki tym dzialaniom
zdotano ukry¢ wielki gtéd na Ukrainie z lat 30. i inne masowe zbrodnie. Moskiewski korespondent ,,The New
York Times” Walter Duranty w 1932 roku otrzymal Nagrode Pulitzera za reportaze z Rosji, w ktorych zapewniat,
ze informacje o glodzie to antysowiecka propaganda, i podwazat wstrzasajace doniesienia brytyjskiego dzien-
nikarza Garetha Jonesa (T. Snyder, Skrwawione ziemie. Europa miedzy Hitlerem a Stalinem, ttum. B. Pietrzyk,
Warszawa 2011, s. 69, 78). W klamstwie wzieli udzial zaréwno prominentni twércy i politycy, jak i irlandzki
pisarz George Bernard Shaw czy francuski premier Edouard Herriot. Bibliografia przedmiotowa dotyczaca so-
wieckich operacji propagandowych jest gigantyczna — jedna z podstawowych pozycji to R. Deacon, A History
of the Russian Secret Service, London 1972.
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Przezycie systemow totalitarnych mialo znaczacy wplyw na wizje Boga i czlo-
wieka, a w szczegolnosci koncepcje Opatrznosci i Teodycee. Zwlaszcza Holocaust
spowodowal powazne przebudowanie obrazu Boga, takze wsrod chrzescijan,
a nie tylko Zydoéw (tu istotnym dla polskiej literatury jest udziat polskich Zydéw
w literaturze II RP oraz PRL)S, poniewaz zostal podwazony jeden z istotnych
boskich atrybutéw, to znaczy wszechmoc, a takze Przymierze z Narodem Wy-
branym i wiare w Opatrznos¢. Stad na przyklad gnostyckie poszukiwania Hansa
Jonasa, idgce w kierunku odseparowania historii od stworzenia, co pozwala na
wyjasnienie autonomii zta:

Opcja Platoniska w najlepszym razie rozwigzuje problem niedoskonatosci i przyrodniczej
koniecznosci, ale nie problem zta pozytywnego, ktore implikuje wolno$¢ plenipotentna na-
wet wzgledem jej Stworcy; judaistyczna teologia musi sie dzi§ zmaga¢ z faktycznym istnie-
niem i powodzeniem zamierzonego zfa, w znacznie wigkszym stopniu z nim niz z plagami
$lepej przyczynowosci przyrodniczej — z wydarzeniem Auschwitz, a nie z trzesieniem ziemi
w Lizbonie. Tylko stworzenie z nicosci implikuje je dn o § ¢ boskiej zasady oraz jejogra-
niczenie samej siebie,ktdre uzyczylo miejsca istnieniu autonomicznego $wiata’.

W Polsce po wojnie zostal nawet ukuty termin ,,pokolenie zarazone $mier-
cig” — tak Kazimierz Wyka nazwal grupe doswiadczong przez dlugotrwale
i powszechne obcowanie ze $miercig i nieustanne nig zagrozenie®, co zreszta
»procentowalo” w wojnie domowej, znieczulajac na mordowanie wspoétobywateli
przez nowych okupantéw i ich polskich wspdtpracownikow’.

6

Obszerna literatura przedmiotu m.in. w publikacjach grantowych: A. Hajduk, Poezja Henryka Grynberga
a spér o Boga po Zagladzie — wprowadzenie, [w:] Widziatem Go. Literatura wobec doswiadczenia religijnego,
red. E. Goczal i J. M. Ruszar, Instytut Myéli Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakow 2018; eadem, ,, Nie
moge przebaczy¢ Ci, Panie”. Obraz Boga w poezji Henryka Grynberga, [w:] Obrazy Boga w literaturze polskiej
XX wieku, red. ]. M. Ruszar i D. Siwor, Instytut Myl Jézefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw 2019, t. 2.
7 H. Jonas: Idea Boga po Auschwitz, Krakow 2003, s. 44.

8 Termin ten stal sie w pewnym momencie liczmanem, ktory denerwowal Rozewicza tak bardzo, ze ostro
wystapil przeciw temu Zyjacemu wilasnym zyciem frazesowi: ,W czasie wojny i okupacji kochalismy zycie, wal-
czylismy z faszyzmem o Zycie i placiliémy zyciem. W samej istocie tej walki o godnos¢ czlowieka, o zycie, tkwil
optymizm, nie pesymizm i nihilizm, o ktéry (tak fatwo) oskarzano T. Borowskiego, i nie tylko Borowskiego”
(PRIIL s. 291).

?  Swiatlo na postawe literatéw rzuca ksigzka Jacka Trznadla, Hariba domowa, w ktdrej znieprawieni pisarze
uczestniczacy w stalinowskiej propagandzie opowiadaja sami o sobie (J. Trznadel, Hariba domowa. Rozmowy
z pisarzami, wyd. 1, Paryz 1986), a szczeg6lne znaczenie ma stawna i znienawidzona przez dawnych stalinowcéw
wypowiedz Zbigniewa Herberta (Wyplu¢ z siebie wszystko, WYW 119-164). Podobny do pozycji Trznadla cykl
rozmoéw (tym razem przeprowadzonych z naukowcami) wydata Magdalena Bajer (M. Bajer, Blizny po ukgszeniu,
Warszawa 2005). Zaraz po 1956 roku powstat zbidr krytycznych wypowiedzi pisarzy na temat udzialu w stali-
nowskiej propagandzie, ale ukazal si¢ dopiero w wolnej Polsce (Rachunek pamieci, red. P. Kadziela, Warszawa
2012). Literatura dotyczaca zycia i karier pisarskich w komunizmie jest stosunkowo $wiezej daty i z powodu
opinii (negatywnie lub pozytywnie) oceniajacych postawy twércédw budzi spore emocje: P. Bem, Kariera pisarza
w PRL-u, Warszawa 2014; K. Budrowska, Literatura i pisarze wobec cenzury PRL 1948-1958, Biatystok 2009,
eadem, Konkursy literackie organizowane przez MKiS w latach 1949-1950 w swietle dokumentéw archiwalnych,
[w:] ,,Acta Universitatis Lodziensis, Folia Litteraria Polonica” 2013, nr 1 (19); A. Krajewski, Miedzy wspéipracg
a oporem. Tworcy kultury wobec systemu politycznego PRL (1975-1980), Warszawa 2004; Ofiary czy wspotwin-
ni. Nazizm i sowietyzm w swiadomosci historycznej, red. J. Lukasiak-Miklasz, Warszawa 1997; PRL. Swiat (nie)
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Ten rodzaj przezy¢ nie moégl pogodzi¢ idei dobrego, sprawiedliwego i wszech-
mocnego Boga z doswiadczeniem pogardy dla czlowieka i jego zycia, potwornego
bestialstwa jednych i niewyslowionego cierpienia innych. Mozna powiedzie¢, ze
w XX wieku spelnienie si¢ proroctwa Friedricha Nietzschego nabralo charakteru
ponurej groteski: nadczlowiek stal si¢ morderczym bydleciem, a ,,$mier¢ Boga”
uobecnita si¢ jako $§mier¢ blizniego. Dla pokolen, ktére doswiadczyly wojny i oku-
pacji, intelektualne rozwazania niemieckiego filozofa przyjety realng forme kosz-
maru wojny totalnej, a ,,spdr o religie, o jej rozumienie nie byl tylko sporem o Boga,
Jego istnienie czy istote, lecz takze o czlowieka i jego miejsce we wszech§wiecie™.

Filozofia religii traktuje obraz Boga facznie z obrazem czlowieka, stad — oczy-
wisty dla niej — zwigzek obu wizerunkow nie jest dla niej zaskoczeniem. Postawa
ta znajduje swoje uobecnienie réwniez w literaturoznawczych badaniach, ponie-
waz obecna w dzietach literackich immanentna teologia $cisle wspolistnieje z jakas
antropologia. Nic wiec dziwnego, Ze przemiany samooceny czlowieka wptywaly
na rozumienie Boga (i Transcendencji jako filozoficznego ksztaltu boskosci) oraz
wzajemnego stosunku Boga i cztowieka. Tak jak w innych epokach, tez i w wieku
XX fatwo przenoszono miedzyludzkie relacje na stosunki Bég-cztowiek, bo wy-
daje si¢ niemal pewne, Ze antropologia jest jednym z kluczy do teologii.

Charakterystyczny pod tym wzgledem jest nie tylko wplyw doswiadczenia
masowych mordéw, ale generalnej wizji stechnicyzowanej cywilizacji uznawanej
za przyczyne duchowej $mierci cztowieka, jak w wierszu Tadeusza Rézewicza,
ktéry pozornie mowi tylko mentalnych przeobrazeniach dusz artystycznych, ale
przeciez dotyczy wizji czlowieka, jego samozrozumienia:

Rembrandt Veldsquez

no tak oni wierzyli w zmartwychwstanie
ciala oni si¢ modlili przed malowaniem
a my gramy

przedstawiony, red. A. Czyzak, J. Galant, M. Jaworski, Poznan 2010; K. Rokicki, Literaci. Relacje miedzy literatami
a wladzami PRL w latach 1956-1970, Warszawa 2011; B. Urbankowski, Czerwona msza czyli usmiech Stalina,
t. 1-2, Warszawa 1998; G. Wolowiec, Nowoczesni w PRL. Przybos i Sandauer, Wroctaw 1999; Zanurzeni w hi-
storii — zanurzeni w kulturze. Literatura czaséw PRL-u o PRL-u, red. M. Karwala, B. Serwatka, Krakow 2011;
Zapisywanie historii. Literaturoznawstwo i historiografia, red. W. Bolecki, ]. Madejski, Warszawa 2010; S. Janko-
wiak, Rozliczenie z socrealizmem — VII Zjazd ZLP, ,Biuletyn Instytutu Pamigci Narodowej” 2002, nr 10 (21);
O kulturze w PRL z Jerzym Eislerem i Ryszardem Terleckim rozmawia Barbara Polak, ,,Biuletyn Instytutu Pamigci
Narodowej” 2002, nr 10 (21); D. Jarosz, Polacy a stalinizm 1948-1956, Warszawa 2000; J. Blazejowska, Czotowy
oddziat pracownikow kultury, ,Biuletyn Instytutu Pamieci Narodowej” 2011, nr 3 (124). Do najobszerniejszych
ksigzek, ktére thumacza badz usprawiedliwiajg zaangazowanie pisarzy w komunizm, naleza: A. Bikont, J. Szczgs-
na, Lawina i kamienie. Pisarze wobec komunizmu, Warszawa 2006; M. Wojtczak, Wielkg i mniejszq literq. Litera-
tura i polityka w pierwszym ¢wieréwieczu PRL, Warszawa 2014. Od kilku lat pojawiaja si¢ opracowania dotyczace
poszczegdlnych autoréw i ich tworczosci z tego okresu, np. A. Zarzycka, Rewolucja Szymborskiej 1945-1957.
O wczesnej twérczosci poetki na tle epoki, Poznan 2010; Raporty dyplomatyczne Czestawa Mitosza 1945-1950,
red. M. Morzycka-Markowska, Warszawa 2013.

1% J. A. Kloczowski OP, U zZrédet nowoczesnego myslenia o religii. Szkice z filozofii religii dla humanistéw, cz. 11,
Instytut Mysli Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakow 2018, s. 12.
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sztuka wspolczesna stala si¢ gra
od czasdw Picassa wszyscy gramy
lepiej gorzej

czy widziale$ rysunek Diirera

dionie ztozone do modlitwy
oczywiscie pili jedli mordowali
gwalcili i torturowali

ale wierzyli w ciala zmartwychwstanie
w zywot wieczny

(Francis Bacon, czyli Diego Veldsquez na fotelu dentystycznym, [w:] Zawsze fragment, 1996)

Historia XX wieku uznana zostala za katastrofe. Niewazna jest sama literacka
nazwa — ,czas marny’ (Hoélderlin), ,ziemia jatowa” (Eliot), ,,ziemia Ulro” (Mifosz
za Blakiem) czy ,$mieciowy $wiat” (Rozewicz) — istotne jest samo traktowanie
natury i siebie jako elementu produkeji. W polskiej literaturze konca XX wieku
najwieksza kariere zdobyl literacki termin ,,recycling”, wprowadzony przez Tade-
usza Rozewicza. Jak pisze Joanna Adamowska:

[r]ecycling jest pojmowany przez poete ,,na sposob Heideggerowski” — nie jako jedna
z pozytecznych, ekologicznych metod ochrony $rodowiska naturalnego, lecz jako przejaw
nowoczesnej woli mocy, jako forma techniczno-naukowego rozumienia $wiata w katego-
riach uzyteczno$ci Bestand''. Rzeczywistoscig opisywana przez autora Niepokoju rzadzi
Heideggerowski ,,ze-staw” — rodzaj poznania kwestionujacy autonomie rzeczy, ,nie-
pozwalajacy bytom by¢”, sprawiajacy, zZe zaréwno natura, jak i sam czlowiek podlegaja
uprzedmiotowieniu. Nowoczesna technika — w przeciwienstwie do starozytnej techne,
stuzacej samoujawnieniu si¢ tego, ,,co juz obecne’, bedacej ,,przyzwoleniem na nadejscie’,
»powotaniem do bycia” — dazy przede wszystkim do eksploatacji przyrody w celu osig-
gniecia praktycznych korzysci: w horyzoncie ,,ze-stawu” rzeka ,odstania si¢ jedynie jako
zrodlo energii’, las jest wytacznie dostarczycielem drewna, a cztowiek staje sie ,,materiatem
(zasobem) ludzkim”™2.

Zwlaszcza eksploatacja uzytecznych ,,zasobdw ludzkich” w postaci dwudzie-
stowiecznego niewolnictwa (lagry i lagry), a nawet przetwarzanie ,,odpadkéw
ludzkich”, wptynely na samopostrzeganie i samorozumienie siebie przez czlowie-
ka XX wieku, a tym samym na ewolucje obrazu Boga w twdrczosci literackiej. A ze
ewolucja dziejow wspolczesnych ma charakter dynamiczny, a miejscami wrecz
rewolucyjny — tempo nastgpujacych po sobie obrazéw Boga jest oszalamiajace.
Nic wiec dziwnego, Ze s3 to wyobrazenia nieprzystajace do siebie i trudno znalez¢
jakie$ elementy ciagtosci.

' J. Young, Heidegger, filozofia, nazizm, ttum. H. Sztapka, Warszawa-Wroctaw 2000, s. 175-178, 193.

2 J. Adamowska, Rozewicz i Herbert. Aksjologiczne aspekty tworczosci, Krakow 2012, s. 112/123. Autorka przy-
woluje znang wypowiedz Martina Heideggera Pytanie o technike, thum. K. Wolicki, [w:] idem, Budowa¢, miesz-
kac, myslec, red. K. Michalski, Warszawa 1977.
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Po ,Smierci Boga”

Poza historig w XX wieku zasadniczo zmienila si¢ filozofia, a jej umownym
punktem zwrotnym jest Fryderyk Nietzsche, ktérego radykalna wizja zbu-
rzyla wszelkie dotychczasowe fundamenty europejskiej filozofii". Nietzsche
przekonal europejskie elity intelektualne, ze nie istnieje §wiat, poza widzial-
nym, a jego wszelkie metafizyczne fundamenty sg uluda. Ogloszone czy raczej
zdiagnozowane przez filozofa nadejscie epoki nihilizmu nalezalto zarazem ro-
zumie¢ jako kres warto$ci najwyzszych, takich jak calo$¢, sens, czy cel™. Nie
do$¢ na tym. Absolutna immanencja tego $wiata (ktéry mozna przeciez po-
zna¢ dzigki nauce) zostata zakwestionowana dzigki podwazeniu wiary w formy
naszego naukowego poznania, a nastepnym krokiem bylo zakwestionowanie
realnosci rzeczy i kategorii, jak ruch, jednos¢ i pozostate pojecia wypracowane
przez europejska filozofie. Skoro réwniez warunki naszego poznania zostaly
podwazone w swej obiektywnosci, to i radykalizm sceptycyzmu osiaggnat swoje
maksimum w tzw. mocnym nihilizmie, rozumianym jako utrata wartosci abso-
lutnych?. Ostatnim — logicznie — krokiem byla likwidacja samego podmiotu
jako ,podmiotu twardego”.

Tak zwany przewrot nietzscheanski rozumiany jest jako koniec platonsko-
-chrzescijanskiej wizji §wiata, co najdobitniej sformulowal Martin Heidegger's.
W literaturze przetomu XIX i XX wieku obawa przed $wiatem bez Boga (a wiec
nihilistycznym) zaowocowala stawng formula Dostojewskiego: ,,Jesli Boga nie ma,

13 Byl to w rzeczywistosci proces dtuzszy, a nawet samo pojecie nie nalezy do Nietzschego — o ,,$mierci Boga”

pierwszy pisal Hegel, w zaniku religijnie rozumianej transcendencji widzac szanse dla uwolnienia filozofii od
religii (patrz: idem, Wyklady z filozofii religii, t. 1, ttum. S. F. Nowicki, Warszawa 2006, s. 18.).

4 M. Januszkiewicz, badacz wspolczesnego nihilizmu (w rozdziale Nihilizm i nowoczesnos¢, [w:] idem, W po-
szukiwaniu sensu. Hermeneutyka i phronesis, Poznan 2017) przytacza najwazniejsze formuly, ktére rzadza
wspdlczesnym mysleniem europejskim, a ktore uwaza za réwno-wazne; sg to: ,Wszystko co state rozptywa sie
w powietrzu, a to co $wiete desakralizuje si¢” (K. Marks), ,Bég umarl” (E Nietzsche), ,Jezeli Boga nie ma,
to wszystko wolno” (F. Dostojewski), ,Odczarowanie $wiata” (M. Weber). Wspomniany badacz, przywotujac
opinie takich myglicieli jak Gilles Deleuze czy Karl Jaspers, twierdzi, ze stowa Nietzschego nie majg charakteru
spekulatywnego (nie chce objawi¢ ostatecznej prawdy o istnieniu badz nieistnieniu Boga), ale maja charakter
»dramatyczny” i objawiaja stan ducha nowoczesnosci (patrz: G. Deleuze, Nietzsche i filozofia, ttum. B. Banasiak,
Warszawa 1998, s. 162 i n.; K. Jaspers, Nietzsche. Wprowadzenie do rozumienia jego filozofii, thum. D. Stroin-
ska, Warszawa 1997, s. 194 i n.). Na temat réznych form nihilizmu patrz: T. Gadacz SP, Myslenie z wnetrza
nihilizmu, [w:] ,ZNAK” 1998/12, <https://opoka.org.pl/biblioteka/F/FH/z_wnetrza_nihilizmu.html> [dostep:
2019.02.12]; V. Possenti, Filozofia po nihilizmie, ttum. J. Merecki, Lublin 2003.

15 E Nietzsche, Wola mocy. Préba przemiany wszystkich wartosci, ttum. S. Frycz, K. Drzewiecki, Krakéw 2003,
s. 11. ]. Wasiewicz, Oblicza nihilizmu. Z dziejow nihilizmu europejskiego w XIX w., Wroctaw 2010; M. Januszkie-
wicz, Horyzonty nihilizmu. Gombrowicz, Borowski, Rézewicz, Poznan 2009.

¢ Heidegger powiada: ,,miana w mysli Nietzschego uzywane s3 do oznaczenia $wiata nadzmystowego w ogdle.
Bog to miano sfery idei i idealéw. Owa sfera tego, co nadzmystowe, od czasu Platona, a dokladniej méwiac, od poz-
no-greckiej i chrzedcijanskiej wyktadni filozofii platoniskiej, uchodzi za prawdziwy i rzeczywiécie autentyczny $wiat.
W odréznieniu od niego $wiat zmystowy jest jedynie $wiatem, zmiennym i dlatego czysto pozornym i nierzeczy-
wistym. (...) Stowa znacza: $wiat nadzmystowy utracit swa skutkujaca sile; nie daje zadnego zycia” (M. Heidegger,
Powiedzenie Nietzschego ,,Bég umart”, ttum. K. Wolicki, [w:] idem, Drogi lasu, Warszawa 1977, s. 177).
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to wszystko wolno”". Na plaszczyznie filozofii i socjologii zwrot 6w skutkowat
tzw. odczarowaniem §wiata i obserwacja realnej sekularyzacji spotecznej i kultu-
rowej, o jakiej marzyli racjonali$ci-ateisci od czaséw Oswiecenia'®. Zmaganie si¢
polskiej literatury z kwestig Boga przez caly wiek XX odbywa si¢ w ,,odczarowa-
nym $wiecie” i jest proba znalezienia jakiego$ modus vivendi miedzy zracjonali-
zowang kulturg (europejska cywilizacja) a przeczuciem sacrum, oszalamiajgcymi
mozliwoéciami techniki a pierwiastkiem irracjonalnym w czlowieku, rozbiciem
$wiata a marzeniem o rzeczywisto$ci rozumianej jako sensowna calo$¢', o ktorej
braku z takg brutalng perfekcja pisze Max Weber:

Wozrastajaca intelektualizacja i racjonalizacja nie oznacza zatem wzrostu powszechnej wie-
dzy o warunkach zyciowych, ktérym podlegamy. Oznacza ona cos innego: wiedze o tym,
albo wiare w to, ze gdyby tylko cztowiek tego chcial, to mogltby w kazdej chwili przekona¢
sie, ze nie ma zadnych tajemniczych, nieobliczalnych mocy, ktére by w naszym zyciu od-
grywaly jaka$ role, ale wszystkie rzeczy mozna w zasadzie opanowac przez kalkulacje®.

Weber nie pozostawia zludzen co do przedmiotu poznawanego przez rozum
praktyczny, ,kalkulujacy”, ,,interesowny”. Co daja nauki szczegétowe? — Wiadze.
Ale jest pewne, Ze niczego nie moga powiedzie¢ o sensie $wiata i jaki jest skutek
ich dokonan:

Oznacza to jednak odczarowanie $wiata. Nie jestesmy juz jak dzicy, ktorzy w takie moce wie-
rzyli i siggali do magicznych srodkéw, by duchy te opanowacé lub przebtagaé. Role te spelniaja
dzi$ techniczne $rodki i kalkulacja. To wlasnie oznacza przede wszystkim intelektualizacja
jako taka. Czy jednak 6w proces odczarowywania dokonujacy sie od tysigcleci w kulturze za-
chodniej i w ogole ow ,,postep’, ktdrego nauka stanowi organiczng czeé¢ i sile napedowa, po-
siada jakikolwiek sens wykraczajacy poza dziedzing tego, co czysto praktyczne i techniczne?*!

17 Poniekad odpowiedzig na to antynihilistyczne stanowisko byla probg zbudowania etyki nihilistycznej przez
Jeana Paula Sartre’a, (idem, Byt i nicos¢. Zarys ontologii fenomenologicznej, Krakéw 2007).

'8 Szerzej na ten temat pisze J. A. Kloczowski w rozdziale Max Weber przygotowuje postsekularzym, [w:] idem,
U Zrédet nowoczesnego myslenia..., op. cit., s. 31-40.

1 Metodologia badan literackich usituje ustali¢ zasadnicze sposoby postepowania z tekstami podejmujacy-
mi zagadnienie sacrum w literaturze, a takze ustali¢ normy i reguly takiego postepowania, patrz: K. Dybciak,
Trudne spotkanie. Literatura polska XX wieku wobec religii, Krakéw 2005; H. G. Frankfurt, O prawdzie, ttum.
H. Jankowska, Krosno 2008; W. Gutowski, Wsréd szyfrow transcendencji. Szkice o sacrum chrzescijariskim w lite-
raturze polskiej XX wieku, Torun 1994; Interpretacja kerygmatyczna. Doswiadczenia — re-wizje — perspektywy,
red. J. Borowski, E. Fiata, I. Piekarski, Lublin 2014; M. Jasiniska-Wojtkowska, Horyzonty literackiego sacrum, Lu-
blin 2003; M. Maciejewski, ,, Azeby ciato powrécito w stowo”. Préba kerygmatycznej interpretacji literatury, Lublin
1991; H. R Niebuhr, Chrystus a kultura, ttum. A. Pawelec, Krakéw 1996; P. Nowaczynski, Z historii i teorii badar
nad literaturg religijng, [w:] idem, Studia z literatury XX wieku, Lublin 2004; Sacrum w literaturze, red. J. Got-
fryd, M. Jasiniska-Wojtkowska, S. Sawicki, Lublin 1983; S. Sawicki, Z pogranicza literatury i religii. Szkice, Lublin
1978; D. Siwicka, Surowe oko kerygmatu. ,Teksty Drugie” 1992, nr 3; L. Stawiniska, Moja gorzka europejska oj-
czyzna. Wybér studiow, oprac. O. Sieradzka, Warszawa 1988; Potrzeba sacrum. Literatura polska okresu PRL-u,
red. M. Oldakowska-Kuflowa, W. Felski, Lublin 2012; Z. Zarebianka, Czytanie sacrum, Krakéw 2008; Z. Zare-
bianka, Poezja wymiaru sanctum. Kamietiska — Jankowski — Twardowski, Lublin 1992.

2 M. Weber, Nauka jako zawéd i powotanie (Wissenschaft als Beruf), thum. P. Dybel, [w:] Z. Krasnodebski, Max
Weber, Warszawa 1999, s. 206.

*' Ibidem.
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Pogrzebanie metafizyki i sytuacja zamknigcia si¢ w absolutnej immanencji
$wiata powoduje, ze jednym z najwigkszych problemoéw egzystencjalnych staje sie
bezsensownos¢ nie tyle zycia, co $mierci. Na wiele lat przed pojawieniem si¢ eg-
zystencjalistow Max Weber pisze:

Cztowiek cywilizowany [...], wprzegniety w proces ciaglego wzbogacania cywilizacji wlas-
ng mysla, wiedzg i problemami, moze by¢ wprawdzie zmeczony Zyciem, ale nie jest go
syty. [...] A skoro $mier¢ jest pozbawiona sensu, pozbawiona jest go rowniez cywilizacja
jako taka, ktora wlasnie przez swoja bezsensowna postepowo$¢ odciska na zyciu pietno
bezsensownosci*.

Usunigcie metafizycznego gruntu przez wptywowych filozoféw XX wieku nie
przerwalo jednak namystu nad istotg religii i stosunkiem czlowieka do Transcen-
dencji. Podczas seminariéw w ramach grantu Obrazy Boga kwesti¢ podejmuje Jan
Andrzej Ktoczowski:

Czym jednak jest religia w swej istocie? Czy wystarczy przywotac¢ stowo ,,Bog”, aby sprawa
stata sie oczywista? Krytyczny czlowiek nowozytnej Europy zaczal podwaza¢ to przeko-
nanie. Skoro religia oznacza wiez pomiedzy Bogiem a czlowiekiem, to przedmiotem de-
baty na jej temat staje si¢ nie tylko istnienie Boga (niejednokrotnie kwestionowane przez
przedstawicieli nauki), ale takze sam cztowiek. Jezeli Boga nie ma, to czlowiek religijny jest
czlowiekiem zagubionym, mylnie szukajacym w Bogu spetnienia sensu swojego zycia. Czy
religia jest platonizmem dla prostaczkéw, jak glosil Friedrich Nietzsche? Czy uwaga Karola
Marksa o ,opium ludu”, udreczonego wyzyskiem i tgsknie wygladajacego sprawiedliwosci
niebianskiej, byta trafna? A moze religia w obecnej postaci jest tylko pozostatoscig archa-
icznych kultéw, przy pomocy ktdrych nasi przodkowie starali si¢ zazegnac lek, jaki rodzila
w nich §wiadomos¢ $mierci?*

Projektowana samowystarczalno$c¢ $wiata i czlowieka wyzwolonego z okowéw
religii i metafizyki — ,,absolutna immanencja” — doprowadzily do ,terryzmu’,
jak ks. Jozef Tischner nazwal zamknigcie si¢ cztowieka w wymiarze ziemskiej na-
dziei: , Terryzm wigze calg nadzieje¢ $wiata z doczesnoscig i domaga si¢ od niego
zgody na scene jako jego ostateczno$¢. Jest slepy na przygodnosé¢, metaforycz-
no$¢, wzgledny charakter sceny [czyli swiata — przyp. J.M.R.]”*. Terryzm to tak-
ze polaczenie wladzy racjonalistycznego rozumu (dostrzegajacego wylacznie to,
co powszechne, policzalne i abstrakcyjne) oraz techniki umozliwiajacej bezgra-
niczne eksploatowanie przyrody, co doprowadzito do jednoptaszczyznowej wizji
$wiata i niezhierarchizowanej nadziei. Filozoficzne aporie, na jakie natrafia mysl
pozbawiona Boga, a wlasciwie Absolutu, doprowadzita do kryzysu oswieceniowe-
go $wiatopogladu i wyksztalcenia si¢ postmodernizmu®.

*  Ibidem.

J. A. Ktoczowski, U Zrddet nowoczesnego myslenia..., s. 11.

J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 1982, s. 358.

Por. Postmodernizm. Antologia przekiadéw, wyb. i oprac. R. Nycz, Krakéw 1997.
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Postsekularyzm

Dwudziesty wiek nie potwierdzil tezy Augusta Comte’a, ktéry dla dziejow ludz-
kosci przewidzial trzy etapy: magiczny, metafizyczny i naukowy®. Wiek sekula-
ryzacji (w czym gltéwna role nalezy przypisa¢ cywilizacji europejskiej) nie spetnit
pokiadanych w nim oswieceniowych nadziei, co doprowadzito do mysli postse-
kularnej. Sam termin wprowadzit do filozofii Jean-Francois Lyotard w 1979 roku
(La Condition postmoderne)”, ale odejscie od ducha scjentyzmu, a nawet mark-
sistowskiej utopii spotecznej nie jest zasadniczym wyznacznikiem. Ruch nie jest
ani konsekwentny, ani jednolity i chyba jedynie optymistyczna idea nieustanne-
go postepu zostala definitywnie porzucona. Jak réznorodne moze by¢ samozro-
zumienie postsekularystéw swiadczy ksigzka pod redakcja Piotra Bogaleckiego
i Aliny Mitek-Dziemby Drzewo poznania. Postsekularyzm w przektadach i komen-
tarzach®®. Opisujac zjawisko, Michal Januszkiewicz konstatuje:

O postsekularyzmie méwi¢ mozna, jak wiadomo, z réznych perspektyw $wiatopogla-
dowych, np. chrzescijaniskiej, szeroko pojmowanych religii monoteistycznych, New Age
i innych rozmaitych sekt; refleksje postsekularng podejmujg filozofowie bedacy zdekla-
rowanymi ateistami (jak Alain Badiou, Richard Rorty, Jean-Luc Nancy czy Slavoj Zizek)
badz podejmujacy ,,autorskie” projekty filozoficzne, jak postsekularyzm judaistyczny (i an-
tychrzescijaniski zarazem) proponowany przez Agate Bielik-Robson. (...)

Przez postsekularyzm rozumiem zjawisko nierozerwalnie zwigzane z zachodnig kultu-
ra nowoczesna, w obrebie ktérej pojawia si¢ potrzeba i pragnienie przemyslenia na nowo
i krytycznie konsekwencji wynikajacych dla tej kultury z faktu jej sekularyzacji. Innymi
stowy: postsekularyzm nie jest czyms$, co chronologicznie nastepuje po sekularyzmie
(przedrostek ,,post-” jest tu mylacy), ale pewna tendencja, ktora ujawnia si¢ w obrebie zse-
kularyzowanej kultury Zachodu. Oznacza to zarazem, ze postsekularyzmu nie nalezy tez
postrzegaé po prostu jako ,,powrotu religii”, cho¢ — nie da si¢ ukry¢ — sformulowanie
to brzmi efektownie. Odnosiloby si¢ ono jednak do pewnego aspektu refleksji postseku-
larnej. Postsekularyzmu nie nalezaloby takze utozsamiaé z wszelkg wspoélczesna refleksja
o tematyce teologicznej czy religijnej (np. socjologia religii, filozofia religii), ale tylko z ta
jej czescig, ktora dotyczy namystu nad duchowoscig zachodniego $§wiata nowoczesnego®.

Naiwna wiara spadkobiercow Oswiecenia, ze religia zniknie w sensie socjolo-
gicznym, a takze jako potrzeba duchowa ,czlowieka racjonalnego’, zostala zde-
mistyfikowana przez rzeczywistos¢. Leszek Kolakowski — o czym przypomina

% Tréjkowa ,fazowos$¢” naszej cywilizacji ma od czaséw Hegla niestychane powodzenie, dos¢ wspomnie¢ post-

modernistyczne wizje (epoka przednowoczesna, nowoczesna i ponowoczesna) czy poglad Johna Caputo, ktory
mowi o epoce sakralnej, sekularyzacji i postsekularnej.

¥ ]. E Lyotard, Kondycja ponowoczesna. Raport o stanie wiedzy, ttum. M. Kowalska, J. Migasinski, Warszawa
1997.

#  Drzewo poznania. Postsekularyzm w przektadach i komentarzach, red. P. Bogalecki, A. Mitek-Dziemba, Ka-
towice 2012.

¥ M. Januszkiewicz, O postsekularyzmie z perspektywy hermeneutycznej, [w:] Szkoda, ze cie tu nie ma. Filozofia
religii a postsekularyzm jako wyzwanie nowych czasow, red. M. Ciesielski i K. Szewczyk-Haake, Instytut Mysli
Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw 2018, s. 14.
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w swym eseju Januszkiewicz — jako jeden z pierwszych nie tylko zwrdcit uwage na
falsyfikacje tezy o sekularyzmie, ale poza jej wymiarem socjologicznym i psycholo-
gicznym zaproponowal trzecie rozumienie sekularyzacji: zatarcie granicy miedzy
sacrum i profanum, ktére prowadzi — takze intelektualnie — w slepy zaulek:

Kiedy sens sakralny ulatuje z kultury, sens foutcourt ulatuje takze. Razem z zanikiem sa-
crum, ktore narzucalo granice doskonalenia profanum, upowszechniaé sie musi jedno
z najniebezpieczniejszych zludzen naszej cywilizacji: zludzenie, iz przeksztalcenia zycia
ludzkiego nie znajg barier, Ze spoteczenstwo jest ,,w zasadzie” doskonale plastyczne i ze pla-
styczno$¢ te i te zdolnos$¢ do doskonalenia kwestionowad, to przeczy¢ catkowitej autonomii
czlowieka, a wigc samego cztowieka zanegowa¢. Ztudzenie to jest nie tylko szalencze, ale
wiedzie do rozpaczy™®.

W polskiej nauce szczeg6lnie gtosna jest wersja postgnostycka. W autopromo-
cyjnym samookresleniu postsekularyzm nalezy do najnowszych zdobyczy mysli
filozoficznej:

W dzisiejszej awangardzie humanistycznej toczy sie wielka walka miedzy zwolennikami
»absolutnej immanencji’, ktéra nie dopuszcza w mysleniu o $wiecie jakiejkolwiek tran-
scendentnej hipotezy, a rzecznikami ,,immanencji wzbogaconej”, ktora chcialaby moc pa-
mieta¢ o instancji transcendentnej, cho¢by w postaci sladowej. Pierwsza linia pozostaje
wierna nowoczesnemu ideatowi sekularyzacji, chcacemu wygna¢ ze $wiata wszelkie po-
zostalosci wiary religijnej jako, stowami Kanta, ,,zaleznosci od obcego duchowego kierow-
nictwa’, ktore nie pozwala sie ustanowi¢ cztowiekowi jako w pelni dojrzaly i autonomiczny
podmiot®'. Ta druga za$ wyrasta z kontestacji tego ideatu, coraz silniej przekonana, ze sama
konstytucja jednostki wolnej i podmiotowej jest w jaki$ sposob pochodna od religijne;
normy sformulowanej tylko na gruncie judeochrze$cijanstwa. (...) Dla jednych religia to
przeszkoda na drodze do wyzwolenia — dla drugich religia, cho¢ szczegélnie pojeta, to
gwarant, ze cztowiek nadal bedzie do wyzwolenia dazy¢®.

Stanowisko Bielik-Robson (a raczej calego nurtu) nie pozostawia chrzescija-
nom zadnych zludzen, ze zostang zaakceptowani, poniewaz ,,nie kazda postac re-
ligii budzi sympatie i zainteresowanie postsekularystow”, a jedynie ,nowoczesna’,
czyli ,kooperujaca z o$wieceniem™.

Bielik-Robson chyba jednak zdaje sobie sprawe z niewielkiej atrakcyjnosci
i trudnej akceptacji tak spreparowanej religii, skoro powoluje si¢ na niewielkie

% L. Kotakowski, Odwet sacrum w kulturze swieckiej, [w:] idem, Czy diabet moze by¢ zbawiony i 27 innych

kazatn, Londyn 1983, s. 172.

3 I Kant, Co to jest oswiecenie?, ttum. A. Landman, [w:] Przypuszczalny poczgtek ludzkiej historii i inne pisma
historiograficzne, Torun 1995, s. 53.

32 Deus otiosus. Nowoczesnos¢ w perspektywie postsekularnej, red. A. Bielik-Robson i M. A. Sosnowski, War-
szawa 2013, s. 6. W tym miejscu trzeba dodad, ze o ile pierwsza grupa to np. Nietzsche, a pézniej Gilles Deluze,
o tyle do drugiej Bielik-Robson zalicza takich myglicieli, jak Jirgen Habermas (idem, Zwischen Naturalismus
und Religion. Philosophische Aufsiitze, Frankfurt am Main 2005) oraz Slavoj Zizek (idem, Kruchy absolut. Czyli
dlaczego warto walczy¢ o chrzescijatiskie dziedzictwo, thum. M. Kropiwnicki, Warszawa 2009.

3 Qkreslenie Habermasa (Deus otiosus..., s. 6-7.).
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zainteresowanie jej seminarium poswieconemu postsekularyzmowi. Ateisci —
wedlug jej sprawozdania — nie rozumieja, po co jeszcze filozofia ma si¢ zajmowac
religia, skoro sprawa zostala definitywnie zamknigta, a studenci z ,wyznaniami
normatywnymi” (chodzi chyba po prostu o studentéw wierzacych?) nie potrafia
sie znalez¢ w proponowanej przez postsekularystow formule religijnosci: ,Twier-
dza, ze jest to religia nieistniejaca, filozoficznie spreparowana, a na dodatek instru-
mentalnie wykorzystywana przez mysl nowoczesng . Wydaje si¢, ze wypowiedz
autorki dowodzi, ze zwyczajnie nie rozumie, czym dla wierzacych jest religia, sko-
ro dziwi jg taka reakcja i dla wlasnego komfortu psychicznego upraszcza sobie za-
danie, sadzac, Ze jest to wynik bezmyslnosci wierzacych, ktérzy przezywaja ,,szok
poznawczy, kiedy naraz wyuczony na katechizmie student odkrywa, ze religia to
co$ wiecej niz tylko archaiczny zestaw dogmatéw — ze to takze wielka metafizycz-
na spekulacja”. Pominmy obrazliwe kategorie, w jakich czlowieka wierzacego
ujmuje redaktorka Deus otiosus, ale postulat, aby czltowiek religijny miat z jakis
powodow przyjmowac na wiare, ze Bog jego wiary musi by¢ rozwazany
(albo powinien by¢ pojmowany) jako ktos ,,w postaci sladowej, widmowej, zaprze-
sztej”, a wigc Deus absconditus (Bég nieobecny) lub Deus otiosus (Bég, ktory sig
wycofal) — jest raczej kuriozalny. Przeciez to wlasnie jego wiara — jesli mocna,
trwata i gteboka — ma by¢ sprzeciwem dla idei Boga ,,niechcianego, zepchnietego
w niewazko$¢, schowanego do lamusa — typowego Boga epoki nowozytnej™*.
A wtlasnie element ,,misyjnosci’, wpisany w religie, kldci sie z ,,misyjnoscia” post-
sekularystow, ktérzy wedlug omawianych teorii sadza, ze jedyna dzis ,,autentycz-
na” religijnos¢ jest gnostycka (cokolwiek znaczy ta definicja)?®’.

Nieufnos¢ wobec intencji Bielik-Robson budzi tez fakt, ze przywolujac tradycje
krytyki religii, powoluje sie na Kanta, ktdry przeciez probowal — w mysl idealow
swojej epoki — znalez¢ racjonalne jadro ,religii naturalnej” i przeciwstawic sie woj-
nom religijnym, natomiast pomija teorie i dzialania uczniéw Hegla, zwlaszcza mark-
sistow, ktdrzy nie tylko wypracowali pojecie ,,opium ludu” (a nastgpnie ,,opium dla
ludu”), a uczyniwszy religii zarzut $wiadomego oszustwa, przeszli w Rosji Sowieckiej
do czynéw, czyli masowych mordéw ,,funkcjonariuszy kultu” — jak nazywano kler
i aktywnych wiernych. Co zas do ,,kooperacji z o§wieceniem’, to warto pamietac, ze
pierwsze nowozytne ludobdjstwo w Europie mialo miejsce w Wandei, gdzie kato-
likéw wymordowala armia Rewolucji Francuskiej. Autorka zas sugeruje, zZe obecne
odejscie od sekularyzmu do postsekularyzmu dzieje sie za sprawa wspodlczesnych
marksistow*®, nie wspominajac jakichkolwiek zaszlosci historycznych.

3 Ibidem, s. 7.

*  Ibidem.

*  Ibidem, s. 8.

37 Ibidem, s. 9.

Bohaterem jest np. Slavoj Zizek, autor ksigzki Kukla i karzet. Perwersyjny rdzeti chrzescijaristwa, thum.
M. Kropiwnicki, Wroctaw 2006.
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Przy wszystkich mozliwych zastrzezeniach wobec postsekularnych dociekan,
obserwacja wskazujaca, ze religia ani gtéd wiary nie zamarly wraz z postgpem, jest
objawem postepu w mysli sekularnej. Czy postnowoczesnos¢ jest kolejnym zagro-
zeniem czy raczej szansg dla namystu nad religia — jest kwestiag sporna. Opty-
mistg w tym wzgledzie jest na przyklad wspomniany juz Michal Januszkiewicz®.

Rézewicz — przemyslana idea smierci Boga

Chybotliwe obrazy odchodzacego Boga, koncepcja zatartych czy stabo widocz-
nych ,$ladéw’, jakie po nim pozostaly, trudnos¢ ze zrozumieniem niewyraznych
lub niejasnych przekazéw — wszystkie te idee (zwlaszcza autorstwa filozoféw nie-
mieckich) mozna znalez¢ w tworczosci Rozewicza. Trzeba jednak zglosi¢ istotne
zastrzezenie: poeta — chocby z powodu wielkiej zazytosci z Biblig — blizszy jest po-
gladom Hansa Jonasa, ktéry podkresla, ze koncepcja Boga niepoznawalnego (Deus
absconditus), a zwlaszcza Boga calkiem ukrytego, jest nie do pogodzenia z biblijng
wizjg, w ktorej mowa o komunikowaniu si¢ poprzez przykazania, prawo i objawie-
nia prorokow*. Postsekularna mysl w jednym jeszcze aspekcie mija si¢ z mentalno-
$cig poety: w kwestii wiary jako faski. Przemystaw Dakowicz, chcac zajrze¢ w glab
osobowosci poety, czytal pod tym katem korespondencje z Nowosielskim, ale — jak
powiada — znalazl cztowieka wyjatkowo konsekwentnego, ponawiajacego

[t]e same, niemal rytualne gesty. Nie jest to jednak konsekwencja zadeklarowanego ate-
isty. [...] Jedng z najbardziej przejmujacych wypowiedzi o konsekwencjach niewiary zna-
lazta si¢ w liScie z maja 1969 roku, w ktérym poeta zastanawia si¢ nad przyczyna wlasnego
obezwladniajacego przygnebienia: ,,Czy to nie jest smutek zwierzecia (cztowieka niewie-
rzacego?). Smutek przejscia z istoty ludzkiej w istote zwierzeca... a moze jest to smutek
przedmiotu (rzeczy). Ale przedmiot nie odczuwa smutku i zniechecenia®'.

Badacz wskazuje na gre stow (z-wierze = ktos, kto rozstal sie z wiarg) i zwig-
zek z wierszem Kamieniotom (T), w ktérym mowa o ,,dziwacznym, metafizycznym
ssaku’, a takze przytacza wielokrotnie powtarzane okreslenia wziete w cudzystow:
»ateista’, ,mniej wierzacy” i ,bezbozny”, uzywane na ogét w sfomulowaniach wska-
zujacych na ,,zart, kping i autoironi¢”*:. W czasie swych badan Dakowicz znajduje
poglad wyrazony expressis verbis przez poete deklarujacego, ze ,,wiara jest niezwykla
taska. Kto jest nig obdarzony, jest cztowiekiem szczesliwym” (TRJN 427). ,Wiara jest
taskg” — mowi autor Plaskorzezby — a badacz jego twoérczosci konkluduje: ,,Szafar-
kg task bywa historia™?. W $wietle likwidacji metafizycznej sankcji, postsekularnej

¥ M. Januszkiewicz, O postsekularyzmie..., s. 13-34.

A. Bielik-Robson cytuje fragmenty z ksigzki Hansa Jonasa, Mortality and morality. A search for the God after
Auschwitz, Chicago 1996, s. 140. Cyt. za Deus otiosus..., s. 28.

# P. Dakowicz, Poeta (bez)religijny. O tworczosci Tadeusza Rozewicza, £.6d7 2015, s. 67.

# Ibidem, s. 68.

#  Ibidem, s. 71.
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wizji odchodzacego Boga oraz nie wszystkim danej taski wiary zrozumiale s3 te
wiersze Rozewicza, ktdre rozpatrujg kwestie odejscia Boga od cztowieka i odejscia
czlowieka od Boga. Jest ich wiele i mozna by ulozy¢ z nich sporg antologie. Niektore
z nich byly przywolywane z powodu swych zwigzkéw z innymi tematami. Ale jeden
utwor, bez (P), napisany w 1989 roku przez niemlodego juz poete, zbiera caly istotny
sens tragicznego do$wiadczenia Zyciowego zabdjcy Boga:

zycie bez boga jest mozliwe

zycie bez boga jest niemozliwe

Przekaz jest jasny i dobitny, cho¢ sformutowany jako, moze pozorny, paradoks:
odrzucony przez Boga cztowiek nie umiera, wiec jego biologiczna egzystencja nie
wydaje si¢ zagrozona, ale zatracita swdj sens. Mozliwos¢ biologiczna nie przektada
sie na mozliwos¢ aksjologiczng. Bycie nie musi by¢ byciem warto-
§ciowym. Istnienie i sens zyjg rownolegle jak dwa wersy
wiersza. Wiersza bez, napisanego po6l wieku po Lamencie (NIE), nie czyta si¢
juz w kontekscie wojennego bezmiaru cierpienia. Ttem jest sytuacja wspoiczesnej
kultury po ,,ogtoszeniu §mierci Boga”. Utwdr nie zajmuje si¢ kwestig (nie)istnienia
Stwércy — bo skoro ,,odszedl’, to na pewno byl, a moze jeszcze gdzies jest? Cho¢
nie wiadomo ani gdzie, ani po co*. To charakterystyczna cecha , religijnych/anty-
religijnych” wierszy Rozewicza: nie ma w nich tradycyjnego ateizmu, polegajace-
go na prostej negacji istnienia Boga albo na maksymalistycznym indyferentyzmie.
Obecnos¢ Boga lub jego brak to sprawa bolesnie wazna, a jednoczesnie nie do
konca jasna, i dlatego kwestia ta ciggle powraca, szczegélnie w pdznych utworach
poety. Ta uporczywo$¢ wskazuje na obsesje na punkcie poszukiwania sladow.

Jesli wzia¢ pod uwage wyraznie modlitewny ton niektdérych fragmentéw wier-
sza, a takze bezposrednie zwroty do ,,Ojca’, mozna przyjaé, ze bohater lub autor
wiersza (ich zwigzek lub tozsamo$¢ jest kwestig interpretacji) uznaje jakie$ jego
istnienie, a moze nawet mozliwo$¢ kontaktu. Poczatek utworu sugeruje, ze $mier¢
Boga moze niekoniecznie jest ostateczna i by¢ moze jest zjawiskiem jedynie su-
biektywnym? W kazdym razie czytanie trzeciego i czwartego wersu facznie lub
roztacznie (z uwzglednieniem przerzutni lub nie) nie jest bez znaczenia:

najwigkszym wydarzeniem

w zyciu cztowieka

sg narodziny i $mier¢

Boga

Rozcztonkowanie tekstu i zastosowanie przerzutni pozwalaja na zawieszenie
glosu i podwojenie sensu, bo — jak si¢ okazuje — wyrazone w liczbie pojedynczej
»Najwazniejsze wydarzenie” to w istocie dwa najwazniejsze momenty dotyczace

44

Por. M. Januszkiewicz, Poeta ,,stabej” wiary, [w:] idem, Horyzonty nihilizmu, s. 251-266, s. 355-364.
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zycia czlowieka i Zycia Boga. Ze nasze ludzkie doswiadczenia sg dla nas wazne,
raczej przekonywac nie trzeba, skoro nawet pewien typ samobdjstwa bywa afir-
macja istnienia. Ale jak w kontekscie braku wiary interpretowac ,waznos$¢” zycia
Boga? Sprzecznos¢ jest tylko formalna. Ateizm obojetny, czyli indyferentyzm, jest
oczywistym wyrazem bezwarto$ciowosci istnienia transcendencji. Ateizm wal-
czacy docenia nieistnienie przeciwnika w istniejacych wiernych, z ktérymi trzeba
walczy¢, aby porzucili swoje zabobony. Ale $mier¢ Boga nie jest sprawa obojet-
ng, jesli pozostaje po nim pustka, jaki§ dojmujacy brak. Faktu, ze moze istnie¢
»ateizm bolesny”, dowodzi lektura innych wierszy Tadeusza Rozewicza, jak Cierri
(RE). A ze sprawa nie jest blaha, czytamy w jednym z licznych poetyckich poje-
dynkoéw ze spuscizng Dostojewskiego (*** Dostojewski mowit, W):
bez Jezusa

nasza mata ziemia
jest pozbawiona wagi

Podobnie jest w wierszu bez (P), w ktérym nie da sie zauwazy¢ cienia zadowo-
lenia z powodu ,,$mierci Boga” Nalezy podkresli¢, ze chociaz w utworze znajdu-
jemy zwroty do Ojca, to jedyng osoba Tréjcy Swietej, ktéra sie narodzita i umarta,
jest Jezus. Wynika z tego, ze mamy do czynienia nie tylko z mozliwg aluzjg do
diagnozy Nietzschego, ale takze do Ewangelii. Tak czytany fragment zapewnia, ze
narodziny i $mier¢, a wigc zycie Jezusa, to najwicksze wydarzenie w zyciu czlowie-
ka, po czym nastepuje lament:

ojcze Ojcze nasz

czemu

jak zly ojciec

noca

bez znaku bez sladu

bez stowa

czemus$ mnie opuscil

czemu ja opuscitem

Ciebie

Kto jest odpowiedzialny za separacje¢ Ojca i syna? Pojawiajg sie dwa mozliwe
wyjasnienia. Odpowiedz pierwsza brzmi: Bég. Odpowiedz druga brzmi: ja. Ale
nie mamy do czynienia z alternatyg ,,albo—albo” — obie sugestie traktowane sg
jako prawdziwe, cho¢ opis winy Boga jest bardziej rozbudowany, a wlasny wktad
autora zostal dyskretnie pominiety. Najpierw pojawia si¢ obraz wspdlczesnego
ojca, ktdry porzuca rodzine (poeta wykorzystuje tutaj XX-wieczny stereotyp nie-
odpowiedzialnego mezczyzny, a moze tez szczegdl autobiograficzny), ale ta figura
zostaje natychmiast skontrowana wyznaniem wtasnej winy.

W mlodzienczym wierszu Lament (NIE) mamy do czynienia z mocnym anty-
credo i tylko tytul oraz forma psalmu wskazujg na bdl bohatera, ktory wie, ze jest
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to wyznanie pelne rozpaczy i krzyku. W pot wieku pozniej starcza refleksja po
wielkiej stracie jest cicha i melancholijna, petna skargi, ale i wyznania win — miej-
scami przypomina modlitwe i nawigzuje do Modlitwy Panskiej oraz ostatnich
stéw Jezusa na krzyzu. Pojawia si¢ tez dwuznaczna ocena znikniecia Boga z Zycia
bohatera wiersza. Z jednej strony przywiazuje si¢ do tego faktu wage najwyzsza,
z drugiej — zwraca si¢ uwage na jego znikomy wplyw, sytuacyjne rozmycie si¢
faktu w kulturze, ktdra przeciez bez Boga obywa si¢ na co dzien. Wydaje sig, ze ta
sprzeczno$¢ wynika ze zmiany perspektywy opisu. Podobnie jak z dwuwersem:

zycie bez boga jest mozliwe

zycie bez boga jest niemozliwe

Paralela czy tez antynomia dwuwersu, ktdra sklonni s3 widzie¢ niektorzy ba-
dacze®, jest pozorna, poniewaz kazda wypowiedz pisana jest z innego punktu
widzenia i zmienia sie jej nacechowanie aksjologiczne. Swiat po ,$mierci Boga”
rézni sie od $wiata przed jego $miercig. Nic nie jest juz warto$ciowe, bo zniknety
wartosci, a moze nawet wiedza na ten temat. Dlatego nalezy stwierdzi¢ stanowczo:
to nie jest paralela, lecz wniosek.

Obraz Boga w twdrczoéci Tadeusza Rézewicza ujmowany byt w réznych dys-
kursach badawczych. W mojej opinii niedostatecznie silnie akcentowano per-
spektywe biblijng i jej zasadniczy wymiar mierzony ideg blizniego. Podstawg
biblijnego §wiata — jej arché — jest przekonanie, ze skoro czlowiek jest dzieckiem
Boga,tokazdy jest bliznim iwszelkie inne podzialy miedzy ludzmi, cho¢-
by nie wiadomo jak angazujace emocjonalnie lub intelektualnie, muszg przed ta
zasadg ustgpic. Trzeba twardo powiedzie¢, ze usuniecie tego zwigzku umozliwia
zbudowanie nowej cywilizacji, ktora nie jest juz cywilizacja judeochrzescijaniska.
Oczywiscie, rozwoj idei blizniego — zglebienie jej etycznego i antropologicznego
znaczenia — nie mial historii krétkiej, a ewolucja nie przebiegala bezkonfliktowo.
Swiadomo$é¢, ze kazdy cztowiek jest bliznim, nie tyle zwycigzata, ile musiata nie-
ustannie walczy¢ o zwycigstwo z postawami wykluczajacymi lub zawezajacymi
pojecie do wiasnej grupy etnicznej, religijnej albo socjalnej. Niemniej dynamika
idei blizniego zawsze dazyla do uznania, Ze kazda istota ludzka jest w oczach Boga
jego dzieckiem.

Chociaz w religii Zydéw, a nastepnie chrzescijan uzywano wielu metafor okres-
lajacych Boga (Stworzyciel, Krol, Pan), najwazniejszym jego tytutem, ktory dzieki
potedze chrzescijanistwa stal sie¢ w Europie obrazem podstawowym, jest Ojciec.
Ewangelie nie tylko przedstawiaja centralng posta¢ Chrystusa jako Syna, ale takze
wiernych podnosza do godnosci Dzieci. Pojawienie si¢ Friedricha Nietzschego
ijego teze o ,,$mierci Boga”, zdarzenia o niezwyklej doniostosci dla wspotczesnego
namystu nad kondycja ludzka, czesto sa interpretowane jako koniec metafizyki.

* Tak np. P. Dakowicz, Rézewicz poeta (bez)religijny..., s. 15.
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Poniekad jest to stuszna perspektywa, cho¢ niekoniecznie jedyna i moze nie naj-
wazniejsza. Wydaje sie, ze doszto do istotnej zmiany wizji czlowieka — do zmiany
antropologii. Powstaje pytanie, czy mord na Bogu, ktéry metaforycznie opisu-
je Nietzsche, dokonat si¢ na plaszczyznie metafizycznej czy tez etycznej? Odpo-
wiedzi s3 odmienne w dzietach réznych pisarzy, ale chyba nie ma watpliwosci,
ze tworczos¢ Tadeusza Rozewicza przekonuje o zalamaniu sie etyki jako funda-
mentu antropologii. Czy jest to odpowiedz prawidiowa i czy raczej nie przyznac
pierwszenstwa metafizyce — to inna sprawa. Wybor poety — stuszny czy nie —
arbitralnie spor rozstrzyga, a zatem w tej perspektywie nalezy czytac jego dzieta.

Bog i Absolut

Wielka literatura, jak kazda wielka sztuka, objawia nam sens naszej egzystenciji.
W tym znaczeniu poezja jest dzialalno$cig na poly religijna, nawet jesli powsta-
je poza religig, wbrew utwardzonym $ciezkom religijnych wyobrazen, poza in-
telektualnym opracowaniem pojawiajacym sie w dogmatach, albo na szerokich
oceanach metafizycznego lub mistycznego myslenia. Oczywiscie, istnieje tez pi-
sarstwo rozrywkowe, tak jak tworzy sie sztuke konsumpcyjna, stuzacg do prostego
uprzyjemnienia zycia, zabicia czasu, ku zabawie lub rozweseleniu. Ale ta uzytko-
wa wersja, stuzaca rozrywce, cho¢ bywa cenna i pozyteczna, moze usuwac zme-
czenie i organizowa¢ chwile wytchnienia, ale nie stanowi o wielkosci literatury.

Wielcy poeci dysponuja owa nieprawdopodobng mozliwoscig zaproszenia nas
do $wiata wlasnej walki o poznanie sensu Zycia — bitwy o zawsze niepewnym
i nieostatecznym wyniku. Prawde méwiac, ich szanse na zwycigstwo — to zna-
czy absolutne porozumienie — sg niewielkie, takze ze wzgledu na niemozliwg
jasno$¢ przekazu. Paradoks polega na tym, ze ogromna precyzja poetyckich ob-
razow, wlasnie przez swoja potezna zasobnosc jest trudna do ogarniecia, a podda-
na réznym interpretacjom i misinterpretacjom, czesto wprowadza zamet — tym
wigkszy i mocniejszy, im bardziej otchtanny jest przekaz zawarty w metaforze.
Inaczej méwigc, szansa na nieporozumienie wzrasta wraz z glebia przekazu i jego
doniosloscia. Dzieje interpretacji waznych utworéw sa dowodem na te teze. Poeta
jest jak Apollo, o ktorego wieszczeniu Heraklit powiada: ,,Pan, ktérego wyrocznia
znajduje si¢ w Delfach, nie méwi i nie ukrywa, a tylko daje znak™.

Analizujac poszczegoélne utwory literackie oraz postawy tworcow, warto pa-
mietaé, ze polscy poeci nie wychowywali si¢ w jakiej$ nieokreslanej religii, ani
nie odczuwali ,,niejasnej transcendencji’, ale zostali uksztaltowani gtéwnie przez
katolicyzm (rzadziej protestantyzm lub prawostawie), ktory oferuje spdjna, skom-
plikowang i bogatg tradycje symboliczna, ksztaltujacg wyobraznig, emocje, a tak-
ze intelekt, albo wyszli z kultury jeszcze starszej, bo judaistycznej, przez wieki

6 Heraklit, B 93, [w:] W. Heinrich, Zarys historii filozofii, t. 1, Gebethner i Wolf, 1925.
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obecnej w polskiej kulturze. Zréznicowany wewnetrznie, ale jednak spdjny jude-
ochrzescijanski fundament — nawet jesli konkretny autor fascynowat si¢ metafi-
zyka Dalekiego Wschodu albo New Age — tak czy inaczej jest gtéwnym punktem
kulturowego odniesienia polskiej literatury®.

Fakt urodzenia i wzrastania w kulturze przesigknietej duchem judeochrzesci-
janskim powoduje, ze wiara nie jest kwestig niedoskonatej wiedzy czy tez nie-
pewnego domystu — jak traktuje ja mysl sekularna i postsekularna — ale sprawa
zawierzenia,a Bdg nie jest zwornikiem intelektualnej spekulacji, czyli Abso-
lutem, ale Osoba*. W religii nie chodzi o epistemologie lecz egzystencje. W Starym
Testamencie ,,ojcem wiary” jest Abraham, ktéry podejmuje ryzykowna podréz
z ojczyzny w nieznane, a nawet jest gotow zamordowac wlasnego (upragnionego,
jedynego!) syna — co jest zgorszeniem zaréwno etycznym, jak i intelektualnym
(Rdz 12, 1-4; 15,6; 21,5; 22,1-19). Symbolem wiary w Nowym Testamencie jest
setnik — poganin i zolnierz wojsk okupacyjnych — ktéremu Jezus uzdrawia stuge
(Lk 7, 1-10), a jego slowa — ,,Panie nie jestem godzien” — weszly do katolickiej
liturgii. Wiara biblijna jest wigc osobistym i wspolnotowym zawie-
rzeniem (Hbr 1,11) i dlatego miedzy innymi jest tak wrazliwa na okolicznosci
historyczne, skoro judeochrzescijanski Bog przejawia sie w dziejach cztowieka.

Wiara religijna i polska literatura ostatnich stu lat

Podwoéjny wymiar wiary, jako aktu ludzkiego zaufania oraz faski danej od Boga,
jest istotnym problemem w dwudziestowiecznej religijnosci literatéw. Kwestia ta
powraca bez wzgledu na to, czy zajmujemy si¢ duchowymi przezyciami Juliana
Tuwima, Jézefa Wittlina, Jana Lechonia, Aleksandra Wata, Wiladystawa Sebyty*’
czy tez wyznaniami Tadeusza Rézewicza na temat niemozliwodci wiary, ktory
jednoczes$nie wysmiewa swych interpretatoréw nazywajacych go ,ateistg”*.
Poeta — w przeciwienstwie do intelektualnego konstruktora metafizycznych
spekulacji — potrzebuje Osoby, do ktorej moze wota¢, z ktdra czasami chce sie
spiera¢ lub nawet oskarza¢ Ja o zlo historii, jak bywa to w poezji Mieczystawa
Jastruna, Krzysztofa Kamila Baczynskiego czy Henryka Grynberga. W przerazli-
wej samotnosci poeta moze domagac si¢ Glosu, jak Aleksander Wat, albo modli¢

¥ Co nie znaczy, ze tego rodzaju poszukiwania nie sg obecne, patrz szkice o twérczosci Edwarda Stachury

i Ryszarda Krynickiego, patrz odpowiednie rozdzialy w t. 2, Obrazy Boga w literaturze...

¥ Od czaséw Oséwiecenia wiara rozumiana jest ,racjonalnie’, czyli ,epistemologicznie” jako mniemanie czy
tez opinia oparta o niewystarczajace dane, czego przyktadem moze by¢ uwaga Immanuela Kanta w Metodologii
transcendentalnej: ,Mniemanie jest uwazaniem [czego$] za prawde ze $wiadomoécia, ze jest ono niewystarczaja-
ce ani podmiotowo, ani przedmiotowo. Jezeli to uwazanie za prawde jest tylko podmiotowo wystarczajace i uwa-
za si¢ je zarazem za niewystarczajace przedmiotowo — to nazywa sie wiarg® (idem, Krytyka czystego rozumu,
tlum. R. Ingarden, t. 2, Warszawa 1957, s. 566).

¥ Patrz odpowiednie rozdzialy w: t. 1, Obrazy Boga w literaturze...

Por. J. M. Ruszar, Mane tekel fares. Obrazy Boga w tworczosci Tadeusza Rézewicza, Instytut Myéli Jozefa
Tischnera, Krakow 2019.
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sie — jak to si¢ dzieje w poezji Jerzego Lieberta i Karola Wojtyly, a nawet po6z-
nej tworczosci Zbigniewa Herberta®. Raczej nie mamy do czynienia z sytuacja
intelektualnego, zimnego, niezaangazowanego uczuciowo dyskursu, co wcale
nie dziwi, skoro wiersze podejmujg wazne kwestie egzystencjalne, a autorom nie
chodzi o ,rozmowe z Absolutem na migi” — jak zartobliwie wyrazit si¢ Herbert
w korespondencji z Henrykiem Elzenbergiem® — ale o kontakt z takim rodzajem
transcendencji, dla ktorej ludzkie losy nie sa obojetne. Bég nie moze by¢ mniej
czy bardziej konieczng hipoteza, zwornikiem koncepcji, ale elementem osobistej
wiezi. Tymczasem — jak powiada autor Tropéw myslenia religijnego — Boga zywej
wiary wypiera Absolut, element skoniczonych, zamknietych, racjonalnych syste-
mow, a wspdlczesna filozofia zyje ,,zalobg po Bogu™. Nic wiec dziwnego, ze s3 to
wyobrazenia nieprzystajace do siebie i trudno znalez¢ jakie$ elementy ciagloci.
Stad tez decyzja edytorska, aby prezentowac twércéw chronologicznie, za podsta-
we biorac ich daty urodzenia, a poniekad pokoleniowe doswiadczenia.

W pierwszym tomie prezentowane sg przede wszystkim postawy poetéw na-
lezacych do pokolen urodzonych na przelomie wiekéw, ktdrzy swoj najbardziej
tworczy okres przezyli w Drugiej Rzeczypospolitej i uczestniczyli w awangardo-
wych lub klasycyzujacych poszukiwaniach zdetronizowanego Boga, ale — przy-
najmniej do wrzesnia ’39 roku — funkcjonujacych w komfortowych warunkach
historycznych (przynajmniej jak na polskie dzieje), by nastepnie doswiadczy¢
konca panstwowej niepodlegtosci i liberalnego swiata®. W tomie drugim domi-
nuje pokolenie wojenne, urodzone i wychowane w wolnej Polsce, ktére w krotkim

! Patrz odpowiednie rozdzialy w t. 2, Obrazy Boga w literaturze...

»A przy tym wszystkim nie bardzo odpowiada mi koncepcja prywatnej religii (rozmowa z Absolutem na
migi) i potrzeba mi gestu sakralnego, dymu i beku zwierzat ofiarnych” (Zbigniew Herbert — Henryk Elzenberg,
Korespondencja, Warszawa 2002, s. 70.).

% Tarnowski K., Dwie twarze teologii negatywnej: Heidegger i Lévinas (Bdg i czas), [w:] Tropy myslenia religij-
nego, Krakow 2009, s. 107-130.

*  Panorama tego okresu tylko pobieznie uwzglednia twoérczo$¢ Czestawa Milosza, ktorego duchowe zmaga-
nia sg przedmiotem licznych analiz, przekraczajacych — takze rozmiarami — niniejszg publikacje. Wybrana
bibliografia przedmiotu jest imponujaca: J. Szymik, Problem teologicznego wymiaru dzieta literackiego Czestawa
Mitosza, Katowice 1996; Z. Kazmierczyk, Zapis doswiadczenia gnostyckiego we wczesnej twirczosci Czestawa
Mitosza, Gdansk 1997; Marian Stala, Trzy nieskoriczonosci. O poezji Adama Mickiewicza, Bolestawa Lesmiana
i Czestawa Mitosza, Krakow 2001; Lukasz Tischner, Sekrety manichejskich trucizn. Mitosz wobec zta, Krakéw
2001; M. Bernacki, ,Wyprowadzit mnie z Ziemi Ulro”. Szkice o tworczosci Czestawa Mitosza, Bielsko-Biata 2005;
T. Garbol, Po upadku. O tworczosci Czestawa Mitosza, Krakéw 2008; A. Fiut, Moment wieczny. Poezja Czesta-
wa Mitosza, Krakéw 2011; Z. Kazmierczyk, Dzieto demiurga. Zapis gnostyckiego doswiadczenia egzystencji we
wezesnej poezji Czestawa Mitosza, Gdansk 2011; Poznawanie Mitosza 3, 1999-2010, Krakéw 2011; G. Sztukiecka,
Umre caly. Rozmowy w cieniu Smierci. Senilna poezja Czestawa Mitosza, Tadeusza Rozewicza, Zbigniewa Herberta
i Jarostawa Marka Rymkiewicza, Warszawa 2011; J. Szymik, Nie jestem stqd. O chrzescijariskim obliczu twérczosci
Czestawa Mitosza, Katowice 2011; L. Tischner, Milosz w krainie odczarowanej, Gdansk 2011; A. Stankowska,
,Zeby nie widzie¢ oczu zapatrzonych w nic”. O twérczosci Czestawa Mitosza, Poznan 2013; Zofia Zarebianka,
Wtajemniczenia (w) Mitosza. Pamigé, duch(owos¢), wyobraznia, Krakéw 2014; M. Antoniuk, Stowo raz obudzo-
ne. Poezja Czestawa Mitosza. Proby czytania, Krakow 2015; Martyna Milewska, Czy mozliwa jest jeszcze druga
przestrzeni? Ksigdz Seweryn i Don Manuel — bohaterowie Czestawa Milosza i Miguela de Unamuno na scenie
epoki $wieckiej, Krakow 2015; K. Hota, Czestaw Mitosz. Inspirujgce pragnienie Boga, Gdynia 2017.
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okresie przy$pieszonego dojrzewania zostalo osaczone przez totalizm hitlerowski
i sowiecki, a nastepnie tylko sowiecki®. Wyzwanie egzystencjalne nie miato sobie
réwnych w dotychczasowej historii ani co do skali moralnego i fizycznego zagro-
zenia, ani powagi intelektualnej i duchowej proby*. Skutki moralnego i politycz-
nego pekniecia, jakie dokonalo si¢ w latach 40. i 50. widoczne sg do dzisiaj. Tom
trzeci cze$ciowo zajmuje sie kwestig obecnosci tresci metafizycznych i religijnych
w literaturze przetomu XX i XXI wieku w epoce postsekularnej, a po czesci tren-
dami w badaniach literackich zajmujacych sie najnowszg literaturg.
Egzystencjalna waga metafizycznych pytan obecnych w literaturze spowodo-
wala, ze wielu badaczy opracowan zwrdcito uwage na pomoc, jaka literaturoznaw-
cy daje filozofia religii — dziedzina, ktéra rozkwitla w dobie dwudziestowiecznej
sekularyzacji. Pomocne staly si¢ dwie publikacje Jana Andrzeja Kloczowskiego™
ijego seminarium prowadzone dla uczestnikow grantu (jesient 2016-wiosna 2017),
a takze wystapienia, jakie przygotowali zaproszeni goscie: Andrzej Gielarowski,
Robert Grzywacz SJ, Krzysztof Mech, Lukasz Tischner, Adam Workowski*®*, Woj-
ciech Zalewski z kolei krotko naszkicowat relacje Boga i czlowieka w filozofii wy-
branych filozoféw dwudziestowiecznych: Gabriela Marcela, Alberta Camusa, Paula
Ricoeura, Karla Jaspersa oraz Martina Bubera, pomocne w badaniach literackich,

% Panorama tego pokolenia nie uwzglednia artykulu na temat Tadeusza Rézewicza, poniewaz w ramach gran-

tu poecie po$wiecona jest osobna ksigzka: J. M. Ruszar, Mane tekel fares. Obrazy Boga w tworczosci Tadeusza
Rézewicza, IMJT, Krakéw 2019. Poza tym sprawa stosunku Rézewicza do Boga omawiana jest szeroko w wielu
publikacjach, a kilka z nich zajmujg si¢ nig szczegélowo, np.: D. Szczukowski, Tadeusz Rézewicz wobec niewy-
razalnego, Krakéw 2008; M. Januszkiewicz, Horyzonty nihilizmu. Gombrowicz — Borowski — Rézewicz, Poznan
2009; M. Dzien, Czlowiek w perspektywie eschatologicznej w poezji Czestawa Mitosza i Tadeusza Rézewicza. Stu-
dium analityczno-interpretacyjne, t. 1-2, Bielsko-Biata 2011; G. Sztukiecka, Umre caly. Rozmowy w cieniu Smier-
ci. Senilna poezja Czestawa Mitosza, Tadeusza Rézewicza, Zbigniewa Herberta i Jarostawa Marka Rymkiewicza,
Warszawa 2011; P. Dakowicz, Poeta (bez)religijny. O tworczosci Tadeusza Rozewicza, £.6dZ 2015.

% Jednym z poetéw, ktory podjal prébe sprostania etycznemu i metafizycznemu nihilizmowi byl Zbigniew
Herbert. Jego tworczo$¢ rowniez zostala potraktowana wycinkowo zwazywszy na sporg bibliografie przedmiotu:
Herbert. Poetyka, wartosci i konteksty, red. E. Czaplejewicz i W. Sadowski, Warszawa 2002; J. M. Ruszar, Stréz
brata swego. Zasada odpowiedzialnosci w liryce Zbigniewa Herberta, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2004; Czu-
tos¢ dla Minotaura. Metafizyka i mitos¢ konkretu w twérczosci Zbigniewa Herberta, red. J. M. Ruszar, M. Cicha,
Wydawnictwo Gaudium, Lublin 2005; T. Garbol, Chrzest ziemi. Sacrum w poezji Zbigniewa Herberta, Lublin
2006; D. Zawistowska-Toczek, Stary poeta. Ars moriendi w poznej twirczosci Zbigniewa Herberta, Wydawnic-
two Gaudium, Lublin 2008; Pojecia kietkujgce z rzeczy. Filozoficzne inspiracje twérczosci Zbigniewa Herberta,
red. J. M. Ruszar, Wydawnictwo Platan, Krakéw 2010; G. Szczukiecka, Umre caly? Rozmowy w cieniu Smier-
ci. Senilna poezja Czestawa Milosza, Tadeusza Rézewicza, Zbigniewa Herberta i Jarostawa Marka Rymkiewicza,
Warszawa 2011; Migdzy nami a swiattem. Bog i Swiat w tworczosci Zbigniewa Herberta, red. G. Halkiewicz-Sojak,
R. Sioma, Torun-Krakow 2012; Nie powinien przysylaé Syna. Etyczne i metafizyczne aspekty tworczosci Zbigniewa
Herberta, red. J. M. Ruszar, Wydawnictwo JMR Trans-Atlantyk i Instytut Mysli Jozefa Tischnera, Krakow 2018.
7 J. A. Kloczowski OP, Drogi i bezdroza. Szkice z filozofii religii dla humanistow, Instytut Mysli Jozefa Tischnera,
Krakow 2017 i idem, U Zrédet nowoczesnego myslenia...

% A. Gielarowski, Bdg i cztowiek w filozofii Gabriela Marcela; idem, Bog filozofii Bubera, Levinasa i Henryego;
idem, Filozofia Rene Girarda; Robert Grzywacz SJ, Hermeneutyka Paula Ricceura; M. Januszkiewicz, Historia
hermeneutyki; idem, Hermeneutyka Martina Heideggera; K. Mech, Filozofia Paula Tillicha i Martina Heideggera;
idem, Martin Heidegger o Bogu i byciu; L. Tischner, Filozofia Charlesa Taylora; A. Workowski, Zaufanie jako
troska, idem, Soren Kierkegaard. Zapis wideo seminariéw i wykladéw mozna znalez¢ na: <https://bpc.org.pl/pl>.
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ze szczegolnym uwzglednieniem zwigzkéw miedzy wiarg, zlem oraz koncepcja
religii*. Wybér wymienionych myslicieli nie byl przypadkowy, bo filozofowie ci
skupiaja sie w swojej tworczosci na czlowieku, kladac akcent na doswiadczenie
i przezywanie sfery religijnej, nie za$ na jej aspekt teoretyczno-obiektywny, a poza
tym wszyscy ci mysliciele wykazujg blizsze lub dalsze zwigzki z literatura.

Metodologiczny namyst® uwzglednial takze poglady filozoféw szczegdlnie
waznych dla konkretnych autoréw, jak Henryk Elzenberg dla postawy Zbigniewa
Herberta, albo Karl Jaspers i Martin Heidegger dla tworczosci Tadeusza Rozewi-
cza. Czasami jest to jakis nurt, jak filozofia dialogu istotna dla twérczosci ks. Janu-
sza Pasierba, mysl apofatyczna dla poezji Aleksandra Wata, albo przedstawiciele
zydowskiej rewizji teologicznej ,,Boga po Holokauscie”, reprezentowani przez Ri-
charda L. Rubensteina, Irvinga Greenberga oraz Hansa Jonasa — wazni dla
interpretacji wierszy Henryka Grynberga. Réznorodno$¢ metodologiczna (cho-
dzilo raczej o uznanie prymatu §wiadomosci metodologicznej nad metodologia
normatywna) zwigzana zostala z watkami obecnymi w tworczosci omawianych
autoréw, ale badacze nie stroniag réwniez od omawiania przydatnych teorii, jak
kontekstualizm konstruktywistyczny Stevena T. Katza, antropologia w mysli René
Girarda czy Literaturtheologie w niemieckich badaniach relacji miedzy literaturg
a religia. Przypomniano réwniez metody tradycyjne, jak krytyke archetypowo-
-mitograficzng Northopa Frye’a oraz krytyke kerygmatyczng i jej tworce Mariana
Maciejewskiego (w kontekscie tzw. lubelskiej szkoly badania sacrum w literatu-
rze). Wazny nurt postsekularyzmu znalazt odbicie w pokonferencyjnym tomie
Szkoda, ze cig tu nie ma®" oraz opracowaniu Jana Andrzeja Kloczowskiego OP,
U zrédet nowoczesnego myslenia o religii®*. Efektem prac — nie liczac wystapien na
obcych konferencjach — jest dziewig¢ tomdéw, w ktdrych przedstawiono badania
uczestnikéw grantu oraz zaproszonych goéci*.

¥ W. Zalewski, Obrazy Boga i czlowieka u wybranych filozoféw dwudziestowiecznych, [w:] Szkoda, ze cie tu nie

ma. Filozofia religii a postsekularyzm jako wyzwanie nowych czaséw, red. M. Ciesielski i K. Szewczyk-Haake,
Instytut Mysli Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw 2018.

% Widziatem Go. Literatura wobec doswiadczenia religijnego, red. E. Goczat i J. M. Ruszar, Instytut Myéli Jozefa
Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw 2018.

1 Szkoda, ze cig tu nie ma. Filozofia religii a postsekularyzm jako wyzwanie nowych czaséw, red. M. Ciesielski
i K. Szewczyk-Haake, Instytut Mysli Jézefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw 2018.

¢ J. A. Kloczowski OP, U Zrddet nowoczesnego myslenia...

*

Tekst jest sprawozdaniem kierownika grantu NPRH, a poszczegolne fragmenty tekstu byly uzyte w publika-
cjach grantowych.
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Obrazy Boga w literaturze polskiej XX i XXI wieku
Biblioteka Pana Cogito — publikacje grantowe:

M. Januszkiewicz, By¢ i rozumiec. Rozprawy i szkice z humanistyki hermeneutycznej, Instytut Mysli
Jozefa Tischnera, Krakow 2017.

J. A. Kloczowski OP, Drogi i bezdroza. Szkice z filozofii religii dla humanistow (cz. I), Instytut Mysli
J6zefa Tischnera, Krakéw 2017.

J. A. Kloczowski OP, U Zrédet nowoczesnego myslenia o religii. Szkice z filozofii religii dla humanistow
(cz. II), Instytut Mysli Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakow 2018.

Szkoda, ze cig tu nie ma. Filozofia religii a postsekularyzm jako wyzwanie nowych czaséw, red. Miesz-
ko Ciesielski i Katarzyna Szewczyk-Haake, Instytut Mysli Jozefa Tischnera i JMR Trans-
-Atlantyk, Krakow 2018.

Widziatem Go. Literatura wobec doswiadczenia religijnego, red. E. Goczal i J. M. Ruszar, Instytut
Mysli Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakow 2018.

J. M. Ruszar, Mane tekel fares. Obrazy Boga w twérczosci Tadeusza Rozewicza, Instytut Myéli Jozefa
Tischnera, Krakéw 2019.

Obrazy Boga w literaturze polskiej XX i XXI wieku. Od pierwszej do drugiej wojny Swiatowej,
red. J. M. Ruszar i D. Siwor, Instytut Myéli Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakow
2019.

Obrazy Boga wliteraturze polskiej XX i XXI wieku. Od pokolenia wojennego do Nowej Fali,
red. J. M. Ruszar i D. Siwor, Instytut My$li Jozefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw
2019.

Obrazy Boga w literaturze polskiej XX i XXI wieku. Przetom XX i XXI wieku, red. ]. M. Ruszar i D. Si-
wor, Instytut My$li Jézefa Tischnera i JMR Trans-Atlantyk, Krakéw 2019.
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LUBUSKI KONKURS LITERACKI JAKO PRZYKtLAD
DOBRYCH PRAKTYK W OBSZARZE EDUKACJI
POLONISTYCZNEJ (SPRAWOZDANIE)

Streszczenie: Tekst stanowi sprawozdanie z Lubuskiego Konkursu Literackiego, organizowanego
przez pracownikéw i studentéw Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Zielonogérskiego. Ce-
lem konkursu jest przed wszystkim edukacja w zakresie pisania kreatywnego i literatury popular-
ne. Konkurs ma zasieg wojewddzki i cieszy sie duzym zainteresowaniem wsrod dzieci i mtodziezy.
W roku 2019 odbedzie si¢ czwarta edycja konkursu na najlepsze opowiadanie fantastyczne.

Stowa kluczowe: literatura popularna, pisanie kreatywne, dydaktyka, edukacja

Lubuski Konkurs Literacki as an example of good practice in the field
of Polish language education (report)

Summary: The text is a report from the Lubuskiego Konkursu Literackiego, organized
by employees and students of the Institute of Polish Philology at the University of Zielona
Gora. The competition’s goal is, education in the field of creative writing and popular literature.
The competition has a provincial range and is very popular among children and young people.
In 2019 will be the fourth competition for the best fantastic story.

Keywords: popular literature, creative writing, didactics, education

Lubuski Konkurs Literacki' powstal w wyniku namystu nad kilkoma problemami.
Jednym z nich byly wyniku Raportu Biblioteki Narodowej o stanie czytelnictwa
w Polsce, wedlug ktérego obserwuje sie ciggly spadek zainteresowania literatura?. Ni-
ski stopien czytelnictwa wynika z faktu, ze ,w Polsce brakuje przede wszystkim $wia-
domosci o kulturotwoérczej roli literatury, co przeklada si¢ na brak spéjnej i dobrze

1

Dalej uzywany jest skrot — LKL.
Stan czytelnictwa w Polsce w 2015 roku. Raport Biblioteki Narodowej, <https://www.bn.org.pl> [dostep:
25.07.2019].

2

LUBUSKI KONKURS LITERACKI JAKO PRZYKLAD DOBRYCH PRAKTYK...
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zorganizowanej polityki kulturowej, ktérej glownym celem bytaby edukacja czy-
telnicza™. Kolejna bolaczka to wyniki analizy lokalnej oferty w obszarze literackiej
edukacji kulturowej. Istnieja oczywiscie w wojewodztwie instytucje doskonale reali-
zujgce zadania w wyzej wymienionym zakresie. Wiodace s3 tu Regionalne Centrum
Animacji Kultury bedace instytucja o zasiegu wojewodzkim, Zielonogérski Osrodek
Kultury czy Mlodziezowe Centrum Kultury i Edukacji ,,Dom Harcerza”. Wszyst-
kie one organizuja zajecia, warsztaty, konkursy czy festiwale skierowane do dzieci
i mlodziezy. Zauwazono natomiast, Ze jezeli dzialania dotyczg literatury, po$wiecone
s3 przede wszystkim poezji*. Jedynym lokalnym konkursem na opowiadanie fanta-
styczne byly wowczas Fantazje Zielonogérskie, organizowane przez Klub Fantastyki
Ad Astra’. Zaobserwowano pewna nisze, ktorg nalezalo zagospodarowac. Instytut
Filologii Polskiej, posiadajac zasoby kadrowe, mogt doskonale wypetni¢ te luke,
jednocze$nie ,wychodzac naprzeciw rozmaitym sugestiom i prosbom ptynacym od
rodzicéw, czesto samych miodych czytelnikow, a takze nauczycieli™. Pedagodzy sy-
gnalizowali bowiem che¢ poszerzania wiedzy z zakresu literatury popularne;.

Uznano, ze pojemna formuta konkursu pozwoli zrealizowa¢ zalozone cele,
ktére zawrzeé mozna w pieciu punktach:

1. Ksztalcenie dzieci i mlodziezy w zakresie pisania kreatywnego.

2. Promowanie czytelnictwa.

3. Nawigzywanie wspolpracy w sektorze edukacji.

4. Poszerzanie wiedzy i umiejetnosci z zakresu nauczania literatury i kultury po-
pularnej wéréd nauczycieli.

5. Promogcja Instytutu Filologii Polskiej.

Konkurs zorganizowany zostala przez pracownikéw, studentéw i wspotpra-
cownikéw Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Zielonogdrskiego. Od samego
poczatku w skladzie komitetu organizacyjnego znajdowali si¢ Rafal Bartos, dr Kata-
rzyna Grabias-Banaszewska, Adam Mocny, dr hab. Bogdan Trocha, prof. UZ. Przed-
siewziecie wspottworza réwniez dr Kamila Gieba, Waldemar Gruszczynski, dr
Aneta Narolska, Klaudiusz Mirek, dr hab. Roman Sapenko, prof. UZ, dr hab. Ra-
dostaw Sztyber, prof. UZ, dr hab. Katarzyna Wegorowska, prof. UZ’. Patronat nad
wydarzeniem objeli Lubuski Kurator O$wiaty, Marszalek Wojewodztwa Lubuskiego,
Kanclerz oraz Dziekan Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Zielonogorskiego.
Konkurs skierowany zostat do dzieci i mtodziezy szkét podstawowych, gimnazjow

3

K. Fijolek, Szkolne budowanie mostu miedzy literaturg popularng i literaturg wysokq na przyktadzie ,Igrzysk
Smierci” Suzanne Collins i ,,Utopii” Wistawy Szymborskiej, ,Jednak Ksigzki. Gdanskie Czasopismo Humanistycz-
ne” 2018, nr 10, s. 91.

*  Wymieni¢ warto: Lubuski Konkurs Recytatorski (RCAK), Konkurs poetycki (ZOK, RCAK), Ogolnopolski
Konkurs Literacki im. Anny German (ZOK, Stowarzyszenie Jeszcze Zywych Poetéw).

* Fantazje Zielonogorskie. Konkurs na opowiadanie fantastyczne, <https://fantazje.adastra.zgora.pl> [dostep:
26.07.2019], cieszy si¢ duzym zainteresowaniem, ale kierowany jest przede wszystkim do dorostych uczestnikow.
¢ B. Trocha, Wstep, [w:] Opowiadania Lubuski Konkurs Literacki 2016, Zielona Géra 2016, s. 9.

7 Kolejno$é nazwisk w ukladzie alfabetycznym.
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oraz szkol ponadpodstawowych. Regulamin zaklada oceng prac w trzech katego-
riach wiekowych 9-13 lat, 14-16 lat, 17-20 lat®. Juz pierwsza edycja (2016) spotkata
sie z niebywalym zainteresowanie, splyneto wowczas 248 prac konkursowych. Liczba
ta podwoila sie¢ w kolejnym roku, a duze zainteresowanie utrzymuje si¢ nadal. Kaz-
dego roku uczniowie piszg na inny temat: Strach, ktéry nie straszy (2016), Zbrodnia
i zagadka kryminalna w fantastycznych swiatach (2017), Fantastyczni bohaterowie
w fantastycznych swiatach (2018), Tajemnice lubuskich lasow (2019). W trzech za-
mknietych edycjach konkursu wzigto udzial 1089 oséb’. Z grupy tej wytoniono
180 laureatow, ktérych opowiadania zostaty opublikowane w trzech tomach anto-
logii pokonkursowe;j'". Publikacje stanowig jedng z nagréd. Kazdy laureat otrzymuje
ksigzke z wlasnym opowiadaniem. Tomy dostepne s3 rowniez w zakladce publikacje
na stronie internetowej konkursu''. Wydanie antologii jest najbardziej kosztochton-
nym, a jednoczesnie jednym z istotniejszych etapéw konkursu. Uczestnicy widzac
swoj tekst drukiem, nabieraja pewnosci siebie, co sktania ich do dalszego pisania.
Przeklada sie to réwniez na ich promocje w $rodowisku lokalnym. Sledzac strony
internetowe szkot oraz gmin, z ktérych pochodza laureaci, zauwazy¢ mozna arty-
kuty na temat ich sukceséw. Jest to szczegoélnie wazne, bowiem 37,5% uczestnikéw
pochodzi z gmin wiejskich i miejsko-wiejskich. Czesto sg to miejscowosci z ograni-
czonym dostepem do kultury (wykresy 2, 4, 6). Wspominany juz Raport Biblioteki
Narodowej bada czytelnictwo wérédd osob po pietnastym roku zycia. Natomiast na
temat mlodszych grup wiekowych pisata w 2014 roku Zofia Zasacka, ktéra badata
dwunasto- i pietnastolatkéw. Z ustalen autorki wynika, Ze ,,najwigcej codziennych
czytelnikow ksigzek wywodzi si¢ ze $srodowisk miejskich, a zwlaszcza wielkomiej-
skich — az co czwarty, natomiast najmniej ze srodowisk wiejskich™2 Wnioski te
maja przelozenie na dane zgromadzone przez organizatoréw LKL. Najliczniejsza
grupa uczestnikéw konkursu, bo az 62,25%, byly dzieci pochodzace z gmin miej-
skich, nastepnie miejsko-wiejskich 21,68% i wiejskich 16,07% (wykres 8). Zaintere-
sowanie czytelnictwem przekfada si¢, wigc proporcjonalnie na pasje pisarskie. Druga
wazng obserwacjg poczyniong przez Zofie Zasacka jest to, ze wérdd nie-czytelnikow
jest dwukrotnie wiecej chlopcow niz dziewczat. Jak pisze autorka:

ple¢ najsilniej zréznicowata obecnos¢ praktyk czytelniczych w codzienno$ci nastolatkow.

Dziewczeta szczegdlnie przewazaja w grupie codziennych czytelnikéw. Chlopcy, przede
wszystkim pigtnastoletni, dominuja wsréd tych, ktérzy w ogdle nie majg zwyczaju czytac®.

8 Regulamin dostepny na stronie internetowej konkursu: <http://lklstrach.mystrikingly.com/#regulamin>.

Edycja IV (2019) jest jeszcze w toku, dlatego brak danych na temat liczby uczestnikow.

1 Opowiadania Lubuski Konkurs Literacki 2016, Zielona Géra 2016; Opowiadania Lubuski Konkurs Literacki
2017. Zbrodnia i zagadka kryminalna w fantastycznych $wiatach, Zielona Géra 2017; Opowiadania Lubuski Kon-
kurs Literacki 2018. Fantastyczni bohaterowie w fantastycznych $wiatach, Zielona Géra 2018.

1 <http://Iklstrach.mystrikingly.com>.

12 7. Zasadzka, op. cit., s. 37.

3 Eadem, Czytelnictwo dzieci i mlodziezy, Warszawa 2014, s. 29.
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W Lubuskim Konkursie Literackim réwniez dominujgcy udzial maja dziew-
czeta stanowia 74%. Daje si¢ jednak zaobserwowac co$ bardzo ciekawego, a mia-
nowicie wzrost udziatu chtopcéw w grupie wiekowej 17-20 lat. Ilustrujg to dane
z 2016 roku (tabela 1), w ktérym 27,5% uczestnikéw ze szkoél ponadpodstawo-
wych stanowili chtopcy. Ciekawe jest rowniez, ze w tej grupie wiekowej to wias-
nie chlopcy pisza najlepiej oceniane opowiadania. W pierwsze edycji konkursu
stanowili oni 35% laureatéw wsrdd szkét ponadpodstawowych natomiast w roku
2018 az 65%.

Waznym celem LKL-u jest edukacja uczestnikéw. Formuta konkursu przewi-
duje tzw. gale finalowa. Zaproszeni zostaja na nig wszyscy laureaci. Corocznie jest
to szes¢dziesigciu uczniéw (dwudziestu z kazdej kategorii wiekowej), ktdrzy maja
mozliwo$¢ skorzystania z warsztatow pisarskich. Zajecia prowadzone s3 w ma-
tych grupach, co stwarza doskonala okazj¢ do tego, aby uczestnicy nawigzali nowe
znajomosci. Fakt, ze s3 to uczniowie zaangazowani, posiadajacy ochote i poten-
cjal do pracy przeklada si¢ na efekt spotkania. Warsztaty prowadzone sg przez
pracownikéw naukowych Instytutu Filologii Polskiej: dr Kamile Giebe, dr Kata-
rzyne Grabias-Banaszewska, dr Anete Narolska, dr hab. Katarzyne Wegorowska,
prof. UZ, ktére na co dzien prowadza kursy akademickie z pisania kreatywnego
i literatury popularnej. Trenerki podejmuja takie zagadnienia, jak: kreacja bohate-
ra, budowa $wiata przedstawionego, narracja, bajka magiczna, schemat fabularny
czy struktura intrygi. Zajecia majg charakter warsztatéw z naciskiem na ich prak-
tyczny wymiar. Zaobserwowano, ze uczniowie biorgcy udzial w warsztatach w la-
tach kolejnych, ponownie startujg w konkursie, zajmujac na li$cie laureatéw.

Zgloszenia udzialu dokonuje nauczyciel uczestnika. Jest to bardzo wazne z kil-
ku powodoéw. Po pierwsze w przypadku mniejszych dzieci daje pewno$¢ popraw-
nie wypelnionego formularza. Po drugie nauczyciele dokonujg pierwszej selekeji
prac, dzieki czemu do konkursu trafiaja wylacznie dobre i bardzo dobre opowia-
dania. Po trzecie, co najwazniejsze, metoda ta pozwala budowac sie¢ kontak-
tow w obszarze edukacji. Dzieki konkursowi Instytut Filologii Polskiej nawigzal
wspolprace z wieloma jednostkami z tego sektora, stajac si¢ centralnym organem
sieciowania dobrych praktyk w zakresie pisania kreatywnego oraz nauczania lite-
ratury popularnej. Te dwa obszary s3 bowiem przewodnie zaréwno dla LKL-u jak
i organizujacej go Pracowni Mitopoetyki i Filozofii Literatury'*. Konkurs ma sta-
tus inicjatywy wojewodzkiej a organizatorom zalezy na budowaniu sieci o takim
wlasnie zasiegu'>. W dotychczasowych edycjach konkursu wziglo udzial ponad
350 placéwek. Zamieszczone na koncu tekstu zestawienia dowodza, ze wspotpra-
ce, o ktérej mowa, udaje si¢ budowac z sukcesami.

4 <http://www.ifp.uz.zgora.pl/index.php/o-instytucie/pracownia-mitopoetyki-i-filozofii-literatury>.
1> Konkurs nie jest ograniczony ze wzgledu na zasieg, dlatego brali w nim réwniez udzial uczestnicy z innych

wojewodztw.
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Kolejnym zadaniem wpisanym w formule Lubuskiego Konkursu Literackie-
go jest ksztalcenie nauczycieli. Kazda edycja konkursu wzbogacona jest o panel
metodyczny. W czasie gdy uczniowie biorg udzial w warsztatach pisarskich, na-
uczyciele wystuchuja wykladu oraz uczestniczag w dyskusji na temat zwigzany
z nauczaniem literatury i kultury popularnej w szkole. Przyktadowe tematy to:

— Literatura popularna przekleristwo czy szansa dla nauczycieli.
— Co i dlaczego czyta mtodziez?
— Literatura popularna w perspektywie horyzontu oczekiwa# odbiorcy.

Prelekcje prowadzone sg przez dr. hab. Bogdana Troche, prof. UZ Kierownika Pra-
cowni Mitologizacji i Filozofii Literatury, ktére we wstepie do pierwsze antologii pisal:

W czasach, gdy najwiecej czasu wolnego spedzamy przed monitorami komputeréw lub
ekranami telewizoréw, a Polacy w rankingach badajacych czytelnictwo zajmujg koncowe
miejsca, fakt, ze mlodzi ludzie nie tylko czytaja, ale i sami pisza, zastuguje na najwyzszg uwa-
ge i wsparcie. Liczba chetnych jest dla Organizatoréw nie tylko ogromnym zaskoczeniem,
ale takze wielkim wyzwaniem. Pomysty, motywy i ich stylistyczne wykorzystanie wskazuje,
nie tylko na bujng wyobraznie, ale takze bardzo czesto na znaczne oczytanie mtodych Au-
toréw. Czlowiek, ktdry potrafi czytaé ze zrozumieniem, staje si¢ bogatszy o doswiadczenia
ludzi, ktérych nigdy nie spotka, a jezeli jeszcze zaczyna wkracza¢ do Biblioteki, nawet jezeli
jest ona popularna, to otwiera sie przed nim caly znany nam $wiat. W USA od wielu juz lat
nauczyciele i opiekunowie dzieci i mlodziezy majg dostep zaréwno do ksigzek jak i opra-
cowan dotyczacych fikcji spekulacyjnej, to jest tego typu literatury, ktory za pomoca atrak-
cyjnych estetycznie i kulturowo modeli, pozwala mlodym ludziom wkracza¢ do literackich
$wiatéw, w ktdrych wskazuje si¢ na rozmaite rozwigzania nurtujacych ich problemow. Skut-
kuje to tym, ze mlody czytelnik czyta to, co jest wartosciowe dla niego, a nauczyciel zna te
tredci i wie, jak je wykorzysta¢ w praktyce szkolnej'e.

W wykladach prof. Trochy corocznie bierze udziat od pigédziesigciu do szes¢-
dziesieciu pedagogdéw ze szkot podstawowych, gimnazjalnych oraz ponadpodsta-
wowych. Wystapienia s3 wysoko oceniana przez stuchaczy, ktorzy szczegdlng wage
przykiadaja do mozliwosci pozyskania nowej wiedzy i wykorzystania podejmowa-
nych zagadnien w pracy z uczniami. W praktyce szkolnej teksty kultury popularnej
wystepuja bowiem rzadko. Wynika to z faktu, Ze zajmujg one drugorzedne miej-
sce w tresciach podstawy programowej skoncentrowanej na ,,retransmisji wiedzy,
a nie na ksztalceniu umiejetnoéci rozumienia i interpretacji tekstow, samodzielne-
go stawiania pytan i rozwigzywania probleméw”"”. A przeciez literatura popularna
i wysoka mogg sie wzajemnie uzupelniaé, czego dowodzi Dariusz Szczukowski,
proponujac kilka zasad funkcjonowania (pop)literatury w praktyce szkolne;j'®. Sto-
sowanie ich okazuje si¢ wyj$ciem z tej bardzo trudnej kulturowo sytuacji, bowiem,

16

B. Trocha, op. cit.

D. Szczukowski, Po co i jak czytac literature popularng w szkole, ,Jednak Ksigzki. Gdanskie Czasopismo
Humanistyczne” 2017, nr 8, s. 8.

'8 Ibidem, s. 10.
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jak zaznacza Zbyszko Melosik, ,,ignorowanie kultury popularnej jest réwnoznaczne
z ignorowaniem miodziezy i przynosi nieuchronnie ignorowanie pedagogiki przez
mlodziez””. Wedlug badacza kultura popularna moze stanowi¢ istotng plaszczy-
zn¢ dzialania pedagogicznego®. Wyniki najnowszych badan wskazujg ,,na szanse
przelamywania bezradnosci polonistow w zachecaniu mtodych ludzi (szczegélnie
chlopcéw) do lektury, poprzez poszukiwania nowych mechanizméw motywacyj-
nych, uwzgledniajacych potrzeby i pragmatyzm miodego pokolenia, a takze jego
przyzwyczajenie do interaktywnos$ci’*. Ogromne znaczenie ma réwniez to, jaki
dostep do literatury majg uczniowie. Niestety roznorodne i atrakcyjne dla uczniéw
zbiory z zakresu literatury popularnej, ktérg mtodziez najchetniej wybiera do czy-
tania w czasie wolnym posiada, tylko okoto 10% bibliotek szkolnych*. Wychodzac
naprzeciw tej sytuacji, organizatorzy LKL-u nagradzajg najlepszych mlodych pisa-
rzy ciekawymi ksigzkami dobranymi do ich wieku i pici.

Dane z trzech ostatnich lat wskazuja, ze w konkursie, warsztatach i szkole-
niach udziat biora uczniowie i nauczyciele z powtarzajacych sie jednostek. Az
73% szkot brato udzial we wszystkich edycjach konkursu, natomiast 27% to pla-
cowki zmienne. Fakt, ze w kolejnych latach ci sami nauczyciele promuja konkurs
i kieruja dzieci do udzialu w nim, $§wiadczy o powodzeniu inicjatywy. Potwier-
dza to réwniez ewaluacja. Prowadzona jest ona w formie anonimowego badanie
satysfakeji udzialu w konkursie. Elektroniczna ankieta kierowana jest zaréwno
do uczestnikow, jak i nauczycieli. Wyniki ewaluacji przyczynily sie do ulepszenia
konkursu. Zapoczatkowaly rowniez prace nad projektem ,,Malej Akademii Fan-
tastyki” majacej formule warsztatow i wyktadéw wyjazdowych.

Dzialania zwigzane z konkursem trwajg caly rok i zaangazowani s3 w nie réw-
niez studenci Instytutu Filologii Polskiej. Sg to przede wszystkim czlonkowie kot
naukowych studiujacy na kierunkach filologia polska oraz literatura popularna
i kreacje $wiatow gier o specjalnosci pisanie kreatywne. Do zadan studentéw na-
lezg prace redakcyjne, organizacyjne oraz obsluga medialna. Zaangazowani sa
oni réwniez w promocje kierunkéow studiow. Jednym z jej elementow jest row-
niez LKL. Stanowi on wazne wydarzenie w kalendarzu uniwersyteckim, dzigki
ktéremu corocznie na Wydziale Humanistycznym gosci okofo stu dwudziestu
0s6b zainteresowanych pisaniem kreatywnym i literaturg popularng. Uczestnicy
konkursu s3 potencjalnymi kandydatami na studia polonistyczne, dlatego stala
wspolpraca ze Srodowiskiem o$wiaty daje nadzieje skutecznej promocji.

¥ Z. Melosik, Mass media, tozsamos¢ i rekonstrukcje kultury wspotczesnej, [w:] Edukacja. Kultura. W strong

edukacji medialnej, pod red. W. Skrzydlewski, S. Dylak, Poznan-Rzeszow 2012, s. 32.

* Ibidem.

2t A. Janus-Sitarz, ,Czytanie nie gryzie, ale...” Postawy gimnazjalistow wobec literatury, ,,Edukacja” 2015, nr 1,
s. 97-116.

2 P. Kalwinski, Literatura popularna w zasobach bibliotek gimnazjalnych, ,,Edukacja” 2015, nr 3, s. 114-122.
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Lubuski Konkurs Literacki cieszy si¢ niestabnagcym zainteresowaniem, a jego
formula rozrasta si¢ i ulepsza. Okazala si¢ dobrym narzedziem do realizacji zalozo-
nych celéw. Pozwala bowiem na zorientowanie si¢ w zainteresowaniach mtodziezy
oraz daje szanse na profilowe ich rozwijanie. Pozostajac we wspolpracy z nauczycie-
lami, organizatorzy $ledzg losy laureatéw konkursu. Wygrywaja oni ogélnokrajowe
konkursy literackie, podejmuja nauke w klasach o profilu humanistycznym oraz
studia wyzsze z zakresu filologii, réwniez na Uniwersytecie Zielonogorskim.
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Wykres 11. Miejscowosci, w ktdrych pracujg nauczyciele bioracy udziat w warsztatach w2018 r.

Tabela 1. Uczestnicy LKL w 2016 r. — podzial ze wzgledu na ple¢

Uczestnic Laureaci
¥ (lacznie 60 0sdb)
Typ szkoly Chtopcy | Dziewczeta | Chlopcy | Dziewczeta
Ogolem
% % % %
Gimanzjum 110 20 | 18,18 90 |81,82| 6 30 14 70
Podstawowa 98 21 (21,43 77 |78,57| 4 20 16 80
Ponadpodstawowa 40 11 | 27,5 ] 29 | 72,5 7 35 13 65
Podsumowanie 248 52 20,97 | 196 |79,03| 17 28 43 72
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RECENZJE / REVIEWS

Retoryka i kompozycja w dobie postprawdy

Bruce McComiskey', Post-Truth Rhetoric and Composition, Utah State Univ.
Press, Colorado 20171 / Framework for Success in Postsecondary Writing,
Developed by Council of Writing Program Administrators National
Council of Teachers of English National Writing Project, Published January
2011 by CWPA, NCTE & NWP?

Review by Jakub Z. Lichanski

Uniwersytet Warszawski

Pracownia Badan Historii i Teorii Retoryki
zjlichan@uw.edu.pl
https://orcid.org/0000-0002-1943-5069

Problem poradzenia sobie w szkole (i nie tylko!) z tzw. fake-newsami, takim
zjawiskiem jak bullshit (wciskanie kitu) i podobnymi stal si¢ powaznym wy-
zwaniem m.in. dla szkoly®. Dlatego postanowilem wskaza¢ na dwie publikacje,
ktorych przyswojenie polskiemu odbiorcy moze poméc w walce z zalewajaca nas
falg bredni.

Zaczne od materialu, ktory zostal pomyslany i przygotowany jako pomoc
dla nauczycieli w zakresie nauczania retoryki i kompozycji. Mam na mysli pu-
blikacje¢ Framework for Success in Postsecondary Writing zostala opracowana
przez National Council of Teachers of English (Krajowa Rada Nauczycieli Je-
zyka Angielskiego)*, organizacje, ktdra istnieje od ponad 100 lat, a jej pod-
stawowym zadaniem, jak czytamy na jej stronie: ,jest doskonalenie nauczania
i uczenia si¢ jezyka angielskiego oraz sztuki jezykowej na wszystkich pozio-
mach edukacji”. Przygotowala ona wspominang publikacje; nie bede jej szcze-
gétowo omawial, a uwage skupi¢ wylacznie na kwestiach nauczania retoryki.
W tym zakresie autorzy pisza:

' O autorze mozemy przeczytaé: Bruce McComiskey specializes in rhetoric and composition, classical rheto-
ric, and professional writing at the University of Alabama at Birmingham. His publications include Microhisto-
ries of Composition, Dialectical Rhetoric, Teaching Composition as a Social Process, Gorgias and the New Sophistic
Rhetoric, and the edited collection English Studies: An Introduction to the Disciplines, <https://www.amazon.
com/>Post-Truth-Rhetoric-Composition-Bruce-Mccomiskey/dp/1607327449 [dostep: 27.04.2018].

2 Cf. Editorial w ,,Forum Artis Rhetoricae” 2018: 1 (52), s. 4-6.

*  Cf. H. Frankfurt, O wciskaniu kitu. On Bullshit, ttum H. Pustuta, Wydawnictwo Czuly Barbarzyrca, Warszawa.
¢ Cf. http:/</www2.ncte.org/> [dostep: 27.04.2018]; takze <http://wpacouncil.org/framework, (2018-04-27)
oraz http://wpacouncil.org/fi les/framework-for-success-postsecondary-writing.pdf> [dostep: 27.04.2018].
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Ramy te wyjasniaja, w jaki sposob nauczyciele moga wspiera¢ te nawyki umystowe poprzez
pisanie, czytanie i krytyczne do$wiadczenia analityczne®.

Te doswiadczenia maja na celu rozwijanie umiejetnosci uczniow:

— Wiedza retoryczna — umiejetnos$¢ analizy i dzialania w zakresie rozumienia
odbiorcow, celow i kontekstdw w tworzeniu i rozumieniu tekstow.

— Krytyczne myslenie — umiejetnos¢ analizowania sytuacji lub tekstu i podej-
mowania przemyslanych decyzji z wykorzystaniem tej analizy, poprzez pisa-
nie, czytanie i badania.

— Procesy pisania — wiele strategii podejscia do pisania i badan.

— Znajomo$¢ konwencji — formalnych i nieformalnych wytycznych, ktére defi-
niuj3 to, co jest uwazane za poprawne i wlasciwe lub niewlasciwe i niestosow-
ne, w jednym pi$mie.

— Umiejetno$¢ komponowania w wielu §rodowiskach — od tradycyjnego pidra
i papieru po technologie elektroniczne.

Rozwijanie wiedzy retorycznej®

Wiedza retoryczna to umiejetnos¢ analizy i dziatania w zakresie zrozumienia od-
biorcow, celdw i kontekstow w tworzeniu i zrozumieniu tekstéw.

> The Framework then explains how teachers can foster these habits of mind through writing, reading,

and critical analysis experiences. These experiences aim to develop students’

— Rhetorical knowledge — the ability to analyze and act on understandings of audiences, purposes, and con-
texts in creating and comprehending texts;

— Ciritical thinking — the ability to analyze a situation or text and make thoughtful decisions based on that
analysis, through writing, reading, and research;

— Writing processes — multiple strategies to approach and undertake writing and research;

— Knowledge of conventions — the formal and informal guidelines that defi ne what is considered to be cor-
rect and appropriate, or incorrect and inappropriate, in a piece of writing; and

—  Ability to compose in multiple environments — from traditional pen and paper to electronic technologies.

¢ Developing Rhetorical Knowledge

Rhetorical knowledge is the ability to analyze and act on understandings of audiences, purposes, and con-
texts in creating and comprehending texts.

Rhetorical knowledge is the basis of good writing. By developing rhetorical knowledge, writers can adapt to
different purposes, audiences, and contexts. Study of and practice with basic rhetorical concepts such as purpo-
se, audience, context, and conventions are important as writers learn to compose a variety of texts for different
disciplines and purposes. For example, a writer might draft one version of a text with one audience in mind, then
revise the text to meet the needs and expectations of a different audience.

Teachers can help writers develop rhetorical knowledge by providing opportunities and guidance for stu-
dents to
— learn and practice key rhetorical concepts such as audience, purpose, context, and genre through writing;

and analysis of a variety of types of texts (nonfiction, informational, imaginative, printed, visual, spatial,

auditory, and otherwise);
— write and analyze a variety of types of texts to identify;
— the audiences and purposes for which they are intended;
— the key choices of content, organization, evidence, and language use made by their author(s);
— therelationships among these key choices and the ways that the text(s) appeal or speak to different audiences;
— write for different audiences, purposes, and contexts;
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Wiedza retoryczna jest podstawa dobrego pisania. Przez rozwijanie retoryczne;j
wiedzy piszacy moga si¢ dostosowa¢ do réznych celow, odbiorcéw i kontekstow.
Badanie i ¢wiczenia z podstawowymi pojeciami retorycznymi, takimi jak:

Cel, publicznos¢, kontekst; konwencje sa wazne, gdy ucza piszacych kompo-
nowania réznorodnych tekstow dla réznych dyscyplin i celéw. Na przyktad pi-
szacy moze opracowac jedng wersje tekstu z mysla o konkretnej publicznodci,

a nastepnie zrewidowa¢/zredagowac tekst w celu spetnienia potrzeb i oczekiwania

réznych/innych odbiorcow.

Nauczyciele moga pomoc piszacym rozwing¢ wiedze retoryczna, zapewniajac

im mozliwosci i dajac wskazowki w zakresie:

— ucz si¢ i ¢wicz kluczowe koncepcje retoryczne, takie jak odbiorcy, cel, kontekst
i gatunek poprzez pisanie i analize réznych rodzajow tekstow (literatura faktu,
informacja, pomystowe, drukowane, wizualne, przestrzenne, stuchowe i inne);

— pisania i analizowania réznych typow tekstow do identyfikacji odbiorcow i ce-
16w, dla ktorych sg przeznaczone;

— kluczowe wybory tresci, organizacji materialu w tekscie, dowodéw i uzywania
jezyka przez ich autora (autoréw);

— relacje pomiedzy tymi kluczowymi wyborami i sposoby, w jakie tekst(y) od-
woluje(a) sie lub méwi(a) do réznych odbiorcow;

— pisanie dla réznych odbiorcéw, celéw i kontekstow;

— pisanie dla prawdziwej publiczno$ci i celow, i analizowanie wyboréw piszace-
go w $wietle tych odbiorcow i celow; i

— przyczynianie si¢, poprzez pisanie, do [powstawania] wlasnych pomystéw
i opinii [przy prowadzeniu] rozmowy na dany temat.

Opracowanie elastycznych proceséw pisania’

Procesy pisania to rozne strategie uzywane przez piszacych do pisania i badania. Pro-
cesy pisania nie sg liniowe. Udane programy piszace uzywaja réznych proceséw, ktore
zmieniajg si¢ w czasie i zalezg od konkretnego zadania. Na przykiad autor moze bada¢

— write for real audiences and purposes, and analyze a writer’s choices in light of those audiences and purposes;
and
— contribute, through writing, their own ideas and opinions about a topic to an ongoing conversation.

Tu mozna wskazac tez na doswiadczenia niemieckie, por. J. Dyck, wyd., Rhetorik in der Schule badz specjal-
ny numer rocznika Rhetorik. Ein Jahrbuch. Z opracowan w jezyku polskim warto siegna¢ po: Nauczanie retoryki
w teorii i praktyce (1997) oraz Uwies¢ stowem, czyli retoryka praktyczna (2003).

7 Writing processes are the multiple strategies writers use to approach and undertake writing and research.

Writing processes are not linear. Successful writers use different processes that vary over time and depend
on the particular task. For example, a writer may research a topic before drafting, then after receiving feedback
conduct additional research as part of revising. Writers learn to move back and forth through different stages
of writing, adapting those stages to the situation. This ability to employ flexible writing processes is important
as students encounter different types of writing tasks that require them to work through the various stages inde-
pendently to produce final, polished texts.
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temat przed opracowaniem, a nastepnie po otrzymaniu informacji zwrotnej przepro-

wadzi¢ dodatkowe badania w ramach przegladu [zebranego materiatu]. Piszacy ucza

sie poruszac ,,po spirali” na réznych etapach pisania, dostosowujac te etapy do sytu-
acji. Umiejetnos¢ korzystania z elastycznych proceséw pisania jest wazna, poniewaz
uczniowie napotykaja rézne rodzaje zadan pisarskich, ktére wymagaja niezaleznej
pracy na roznych etapach, aby uzyska¢ ostateczne, dopracowane teksty.

Nauczyciele moga pomoc piszacym w rozwijaniu elastycznych procesow dzieg-
ki uczeniu ich:

— ¢wiczenia wszystkie aspekty proceséw pisania, w tym inwencji, badania, reda-
gowania, dzielenie si¢ z innymi [zdobyta wiedza], przeredagowywanie [tekstu]
w odpowiedzi na recenzje i wreszcie — edycje [gotowego tekstu];

— generowania pomysiow i tekstdw za pomoca roznych proceséw i sytuowa-
nia ich w ramach réznych dyscyplin i kontekstow akademickich [a takze
zyciowych];

— wlgczania dowoddw i pomystoéw z tekstow juz napisanych, wizualnych, gra-
ficznych, werbalnych i innych;

— wykorzystywania informacji zwrotnych do korekty tekstéw, aby byly odpo-
wiednie dla dyscypliny naukowej lub kontekstu, do ktérego tekst/pismo jest
przeznaczony(e);

— pracowania z innymi na réznych etapach pisania; i

— zastanowienia si¢, w jaki sposdb rdézne zadania pisemne i elementy procesu
pisania przyczyniajg sie do ich rozwoju jako piszacych.

Juz te uwagi wskazuja, iz uczniowie otrzymuja bardzo solidne przygotowanie

w zakresie opanowania réznorodnych proceséw pisania niezaleznie od techniki,

jaka beda sie chcieli postugiwac. I to jest baza, do ktdrej odwoluje si¢ w swym

studium Bruce McComiskey. Ksigzka sktada si¢ z trzech rozdzialéw: Post-Truth

Rhetoric (zawiera cze$ci: Bullshit, Fake News, Ethos (at the Expense of Logos), Pa-

thos (at the Expense of Logos), The Trump Effect), Post-Truth Composition, Con-

sequences of Neglecting of Act. Uzupelniaja ja ponadto: Notes, References oraz

About the Author.

Praca analizuje niebezpieczenstwa, jakie pojawily sie¢ w przestrzeni publicznej.

Teachers can help writers develop flexible processes by having students

— practice all aspects of writing processes including invention, research, draft ing, sharing with others, revising
in response to reviews, and editing;

— generate ideas and texts using a variety of processes and situate those ideas within different academic disci-
plines and contexts; incorporate evidence and ideas from written, visual, graphic, verbal, and other kinds
of texts;

— use feedback to revise texts to make them appropriate for the academic discipline or context for which
the writing is intended;

— work with others in various stages of writing; and

— reflect on how different writing tasks and elements of the writing process contribute to their development as
a writer.
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Autor ostrzega, iz:*

Sukces bzdury, na przyktad, wymaga publicznosci, ktdra nie jest ciekawa: ta publicznos¢
boi si¢ $wiata zewnetrznego i nie chce wiedzie¢ nic wiecej na jego temat; szukajg i cenig
jedynie informacje, ktdre juz wspieraja ich ograniczone systemy wierzen. Naucz ciekawo-
$ci i naucz potencjalnego przeciwstawienia si¢ podatnosci na bzdury. Sukces falszywych
wiadomosci wymaga odbiorcow, ktérzy nie sg otwarci lub zaangazowani. Falszywe wia-
domosci odnosza sukces, poniewaz rozprzestrzeniaja sie w izolujacym kontekscie baniek
z filtréw spotecznoéciowych, ktére uniemozliwiajg taczenie sie z innymi, ktérzy mogg mieé
inne przekonania. Jedli na przyktad studenci otrzymuja wiadomosci przez Facebook, Go-
ogle, Instagram lub Twitter, widza tylko wiadomosci przefiltrowane przez ideologicznie
restrykcyjne algorytmy, ktére przedstawiajg je jako ,,niewiarygodne’, a takze gdy sg kwe-
stionowane lub rozszerzane. Naucz otwartosci i zaangazowania [...].

W zakonczeniu (s. 43-44) Autor pisze®:

[b]ullshit (cho¢ mozemy nazwaé to czym$ innym), falszywe wiadomosci i teksty, ktdre
wykorzystuja etos i patos, i musimy zaja¢ si¢ efektem Trumpa poprzez spoteczny wymiar
jezyka. Musimy uczy¢ retoryki po prawdzie jako nieetycznego jezyka lub nieodwracal-
nie zainfekuje ona nasze klasy i dyskurs publiczny. Konsekwencje zaniechania dzialania.
Jesli mam racje, skutki retoryki po prawdzie moga zdewastowa¢ studia kompozycji, jes-
li pozostang niezauwazone, oraz ze plan dzialania juz istnieje w dyscyplinarnych biatych
dokumentach, takich jak ramy sukcesu w pisaniu po pracy i wyniki WPA Oswiadczenie
dotyczace sktadu pierwszego roku, a nastepnie zaniechanie dziatania jest niewybaczal-
ne z naszej strony. Musimy podwoi¢ wartosci, ktére juz wyartykutowaliémy i opubliko-
walismy. Konsekwencje sg zbyt powazne, by pozwoli¢, by retoryka po prawdzie nie byta

8 The success of bullshit, for example, requires audiences that are not curious: these audiences fear the outside

world and do not want to know more about it; they seek and value only information that already supports their
restricted belief systems. Teach curiosity, and you teach a potential counter to the susceptibility to bullshit. Th
e success of fake news requires audiences that are not open or engaged. Fake news succeeds because it is spread
within the isolating context of social media fi lter bubbles, which prevent people from connecting with others
who may have diff erent beliefs. If students receive their news through Facebook, Google, Instagram, or Twitter,
for example, then they see only news fi Itered through ideologically restrictive algorithms that present them with
ideas they already believe, and so their beliefs are never challenged or expanded. Teach openness and engage-
ment [...]

°  [b]ullshit (though we may call it something else), fake news, and texts that exploit ethos and pathos, and we
need to address the Trump eff ect through the social dimensions of language. We must teach post-truth rhe-
toric as unethical language or it will infect our classrooms and public discourse irretrievably. Consequences
of Neglecting to Act If I'm right that the effects of post-truth rhetoric may devastate composition studies if left
unchecked, and that a plan for action already exists in disciplinary white papers like the Framework for Success
in Postsecondary Writing and the WPA Outcomes Statement for First-Year Composition, then neglecting to act
is inexcusable on our part. We need to double-down on the values we have already articulated and publicized.
The consequences are too serious to let post-truth rhetoric go unchecked, and writing teachers are in a good
position to fight against its effects. If post-truth rhetoric goes unchecked, then the fears that were the exigence
of the three organizational statements following the 2016 presidential campaign and election will become re-
alities. Xenophobia will replace social justice, isolationism will invalidate cultural freedom, shouting will trump
listening, disruption will drown out response, insults will replace respect, exclusion will diminish diversity, di-
visiveness will preclude negotiation, invective will erode support, fear will challenge safety, and success at all
costs will invalidate responsible inquiry. This is not post-truth bullshit; this is the Trump effect, and it is already
happening. If we as a community, committed to social justice.
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kontrolowana, a nauczyciele piszacy sa w dobrej pozycji do walki z jej skutkami. Jesli re-
toryka po prawdzie pdjdzie niezauwazona, obawy, ktore byty wynikiem trzech deklaracji
organizacyjnych po kampanii prezydenckiej i wyborach w 2016 r., stana sie rzeczywisto-
$cig. Ksenofobia zastapi sprawiedliwo$¢ spoleczng, izolacjonizm uniewazni wolnoé¢ kul-
turowa, krzyk przebije stuchanie, zakldcenie zagluszy reakcje, obelgi zastapia szacunek,
wykluczenie zmniejszy roznorodnos¢, podzialy wyklucza negocjacje, inwektywa zaprzepa-
$ci wsparcie, strach rzuci wyzwanie bezpieczenstwu, a sukces ostabi wsparcie, strach rzuci
wyzwanie bezpieczenstwu, a sukces za wszelka cene uniewazni odpowiedzialne dochodze-
nie. To nie jest bzdura po prawdzie; to jest efekt Trumpa i juz sie dzieje. Jesli my, jako spo-
teczno$¢, jeste$my oddani sprawiedliwosci spolecznej, [...] wolno$¢ kulturowa, stuchanie,
reakcja, szacunek, réznorodnos¢, negocjacje, wsparcie i odpowiedzialne dochodzenie, nie
rzucajg natychmiastowego i zdecydowanego wplywu na efekt Trumpa, a wkrotce potem
umiejetnosci retoryczne Post-Truth i Kompozycji [44], ktére nasi uczniowie przyniosg na-
szym klasom, beda wznieca¢ ksenofobig, wycofywac si¢ do izolacjonizmu, ucieka¢ si¢ do
krzykéw, powodowac zakldcenia, tryska¢ obelgami, zabezpiecza¢ wykluczenie, zachecaé
do dzielenia si¢, wyrzuca¢ inwektywy, wykorzystywac strach i pragna¢ sukcesu za wszelka
cene. Te nieetyczne cechy retoryki bedg tym, co nasi uczniowie widzg kazdego dnia i zo-
baczg, ze dzialajg. To retoryczna ekologia, w ktdrej nie chce uczy¢. Uwazam, ze musimy
skonfrontowac¢ retoryke po prawdzie z czotem. Géwno prawda musi by¢ utrzymywana na
poziomie dowodu, ze nie moze przetrwa¢. Falszywe wiadomosci muszg by¢ utrzymywane
zgodnie z norma prawdy, ktorej nie moga znie$¢.

Etos 1 patos kosztem logosu muszg by¢ utrzymywane zgodnie ze standardem rozumo-
wania, ktérego nie moga znieé¢. Efekt Trumpa nalezy przeciwstawi¢ etycznym standardom
retorycznym, ktére uniemozliwiajg przyszly rozwdj bzdur, falszywych wiadomosci, etosu
i patosu kosztem logo. Chociaz w tym eseju nie mam miejsca na zbadanie konkretnych
strategii pedagogicznych nauczania retoryki etycznej i kwestionowania nieetycznej retory-
ki po prawdzie, mam nadzieje, ze przynajmniej zaczagtem proces myslenia w tym kierunku.
Pisanie to potega, a nauczanie pisania wymaga glebokiego poczucia odpowiedzialnosci.
Naszym obowigzkiem jest sprawdzenie i przeciwdzialanie skutkom retoryki po prawdzie
tak szybko i tak mocno, jak tylko mozemy. Los naszej dyscypliny jest na wyciagniecie reki,

a to nie jest bzdura'.

10 [...] cultural freedom, listening, response, respect, diversity, negotiation, support, and responsible inquiry,

do not challenge the Trump effect immediately and forcefully, then soon the primary Post-Truth Rhetoric
and Composition [44] rhetorical skills our students will bring to our classrooms will be inciting xenophobia,
retreating into isolationism, resorting to shouting, causing disruption, spouting insults, securing exclusion,
encouraging divisiveness, spewing invective, exploiting fear, and desiring success at all costs. These unethical
qualities of rhetoric will be what our students see every day, and they will see that they work. This is a rhetorical
ecology in which I do not want to teach. I believe that we need to confront post-truth rhetoric head-on. Bullshit
must be held to a standard of evidence that it cannot survive. Fake news must be held to a standard of truth that
it cannot withstand.

Ethos and pathos at the expense of logos must be held to a standard of reasoning that they cannot endure.
And the Trump effect must be countered with ethical rhetorical standards that prevent the future development
of bullshit, fake news, and ethos and pathos at the expense of logos. Although I do not have space in this essay
to explore specific pedagogical strategies for teaching ethical rhetoric and challenging unethical post-truth rhe-
toric, I hope that I have at least started the process of thinking in that direction. Writing is power, and teaching
writing requires a deep sense of responsibility. It is our responsibility to check and counter the effects of post-
-truth rhetoric as quickly and as strongly as we can. The fate of our discipline is at hand, and that’s not bullshit.
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A zatem mamy narzedzie, ktore tylko trzeba wykorzysta¢ — powiada Autor.
Oczywiscie — zmuszamy naszych uczniéw, aby zaczeli ,,mysle¢ krytycznie, zeby
stawiali pytania i szukali odpowiedzi”. Rola nauczyciela sprowadza si¢ do pomocy
w znajdowaniu innych zrédet informacji niz te, ktére podsuwajg np. Facebook,
Google, Instagram lub Twitter. Pozornie to mato, tymczasem sadze, iz narzedzie,
jakim jest Internet, mozna wykorzysta¢ naprawde do tego, do czego zostat stwo-
rzony — do poszerzania naszej wiedzy o §wiecie.

Mateusz Machaj, ,,Gwiezdne wojny” a filozofia polityki. Powstanie i upadek
pierwszego Imperium galaktycznego, thum. K. Zuber, Wydawnictwo Fijorr,
Wroclaw 2019, 2°, 136 s., [6]nlb

Mateusz Machaj, The Rise and Fall of the First Galactic Empire: ,,Star Wars”
and Political Philosophy, Ed. CreateSpace Independent Publishing Platform,
Scotts Valley CA, 2017

Review by Jakub Z. Lichanski

Uniwersytet Warszawski

Pracownia Badan Historii i Teorii Retoryki
zjlichan@uw.edu.pl
https://orcid.org/0000-0002-1943-5069

Pozornie moze si¢ wydawac, iz kwartalnik retoryczny to nie miejsce na omawia-
nie ksigzki retoryce nieposwigconej. Jedli to czynie, to dlatego, iz temat niniejsze-
go numeru umozliwia mi to. Ksigzka bowiem, acz poswigcona oméwieniu filméow
z cyklu Star Wars, to jednak zarazem pokazuje, jak takie oméwienie pozwala wy-
doby¢ z tego tekstu kultury wazkich tresci — przez umiejetne stawianie takiemu
tekstowi pytan'.

Autor znany przede wszystkim w $rodowisku ekonomistéw jako fundator
i gtéwny ekonomista Instytut Misesa zajat sie, jak pisze wydawca:

[opisem] idei stojacych za dzialaniami bohateréw sagi. Dlatego tez czytelnik znajdzie
w ksigzce szerokg panorame mysli politycznej od Platona przez Hobbesa do Schmitta. Tym
samym ksigzka jest nie tylko $wietnym prezentem dla fanéw Gwiezdnych wojen, ale tez
wciagajaca lektura dla wszystkich zainteresowanych przemianami politycznymi.

! Swietnym uzupelnieniem ksigzki jest rozmowa, jaka na famach ,Dziennika. Gazety Prawne;j” przeprowadzit

z autorem Sebastian Stodolak, por. ,DGP” 124(5062), 28-29.06.2019, s. A18-A19.
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Do tej uwagi dodatbym — takze dla zainteresowanych wybranymi kwestiami
ekonomicznymi. Machaj stara si¢ pokaza¢, jak nawet tak ,,rozrywkowemu” tek-
stowi kultury mozna postawi¢ wazkie i nietrywialne pytania dotyczace zaréwno
idei politycznych, jak i ekonomicznych. Okazuje si¢ bowiem, iz i taki tekst nie jest
(i nie moze by¢ wolny — o ile jest pomyslany jako co$ wiecej niz tylko rozrywka
bez wiekszych ambicji) niezalezny od bardzo powaznych probleméw dotyczacych
nas i dokonywanych przez nas wyboréw.

W swym studium badacz odwoluje si¢ i do innych dziel m.in. Gry o tron,
Wiladcy pierscieni oraz pokazuje zaréwno podobienstwa, jak i réznice miedzy
tymi dzietami. Praca Machaja, acz moze stanowi¢ pewne wyzwanie dla czytelnika,
to przeciez powinna znalez¢ si¢ w ,kanonie” szkolnym, wlasnie jako przyktad, co
i w jaki sposob mozna ,wydoby¢” z lektury (tu — obejrzenia) pozornie blahego
tekstu kultury. Oraz jak mozna do opisu i analizy takiego dzieta ,wprowadzi¢”
wiedze¢ odbiorcy z tak pozornie odleglych dziedzin, jak filozofia, historia, ekono-
mia, wreszcie — etyka. Takze, jak zadawa¢ takiemu tekstowi pytania; np. czy na
pewno Jedi, nawet ci, ktdrzy nie przeszli na ,,ciemng strone Mocy’, sa tak prawi
i szlachetni, jak pozornie moze si¢ wydawac?

Wydaje si¢, ze taki sposdb poznawania tekstow kultury, ktére naleza do
popkultury, jest niezwykle wazny. Pokazuje bowiem, jakie tresci (niespecjal-
nie przez twoérce/tworcow ukrywane) tak naprawde tkwig w tych tekstach. Taki
sposob lektury jest bardzo bliski temu, co zawsze proponowal $p. profesor Ta-
deusz Zabski i co staral sie nam zaszczepié; co zresztg przejelismy w $rodowisku
badaczy, ktérym przewodzi obecnie prof. UWr dr hab. Anna Gemra, a takze,
co proponuje m.in. prof. UZG dr hab. Bogdan Trocha oraz, odwolujac sie¢ do
innych przykladéw, zespodt kierowany przez dr. Jozefa Mari¢ Ruszara. Literatura
czy szerzej — teksty kultury — z reguly zawierajg ,,co$ wiecej” niz tylko ,fa-
scynujacg opowies¢ o jakichs przygodach. Najczesciej sg to opowiesci o nas sa-
mych, naszych rozterkach; temu tez zagadnieniu poswiecil swa ksigzke Mateusz
Machaj.

Na zakonczenie kilka stéw o formalnym ksztalcie studium. Sklada sie ono
z czterech czgsci (Cz. I — Filozofia Palpatinea; Cz. 11 — Narodziny Imperium; Cz.
III — Upadek Imperium. Cz. IV — Dalsze refleksje na temat wtadzy), z ktérych
kazda rozpada si¢ na kilka podrozdzialéw. Autor zwraca uwage na takie istotne
kwestie, jak m.in. ,,demokracja jako biurokracja, spoleczenstwo potrzebuje wroga
badz demokracja potrzebuje glupcéw czy wyniszczanie opozycji i podzial wia-
dzy”. Kazda z tych kwestii poparta jest oczywiscie nie tylko opisem epizoddéw sagi,
ale literatura przedmiotu. Z tego tez powodu lektura studium Machaja jest cenna,
bowiem odwotuje si¢ on do literatury, ktéra, w czesci przynajmniej, nie jest sze-
rzej w Polsce znana — poza waska grupg specjalistow.
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I w pelni zgadzam sie z podstawowg tezg autora — niech rozum bedzie z toba.
To wezwanie, szczegélnie dzi$ (acz i w kazdej chwili!), winno by¢ naszym ha-
stem. Moc bowiem — z czym si¢ w pelni zgadzam — moze nas nie tylko zawies¢,
ale i zwodzi¢. Pozostaje nam zatem Rozum i starajmy sig, aby byt dla nas zawsze
przewodnikiem!

Materialy na temat retoryki i edukacji w Forum Artis Rhetoricae (2015-2018)
— excerpt

Articles on rhetoric and education in the pages of the Forum Artis Rhetoricae
(2015-2018) — Excerpt

Redakcja
Jakub Z. Lichanski
ID: 0000-0002-1943-5069

Redakcja Forum Artis Rhetoricae podjeta decyzje w 2016 roku, aby rozpocza¢ pu-
blikacje artykuléw zwigzanych najogdlniej z tematem: retoryka w edukacji szkol-
nej. W ramach tej serii publikacji ukazaly si¢ artykuly, ktére dotyczyly bardzo
réznych, ale z reguly waznych dydaktycznie kwestii. Zamieszczane od tego czasu
artykuly mozna podzieli¢ na dwie grupy. Pierwsza to artykuly dotyczace zmian
zwigzanych z reforma edukacji; druga — artykuly o charakterze metodycznym.

The Editorial Board of Forum Artis Rhetoricae decided in 2016 to start publish-
ing articles related in general to the subject: rhetoric in school education. As part
of this series of publications, articles appeared that concerned very different but
usually didactically important issues. Articles published since then can be divid-
ed into two groups. The first are articles on changes related to education reform;
the second — these are methodical articles.

* k%

Grupa pierwsza to artykuty, ktére wprost odnosza si¢ do zmian, jakie nastgpily
w procesie edukacji w zwigzku z reforma szkolna.

Niezwykle istotny jest tekst Anny Domagaly Ksztattowanie umiejetnosci reto-
rycznych uczniow w zapisach nowej podstawy programowej z 14 lutego 2017 roku
dla szkoly podstawowej (A Critical Analysis of a New Core Curriculum (MENiS
2017) for Primary School, Concerning the Elements of Rhetorics)'. Tekst ten dotyczy

! Cf. ,,Forum Artis Rhetoricae” 2018, 1(52), s. 9-18.
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istotnej kwestii, jaka jest prezentacja problematyki retorycznej w zreformowanej
polskiej szkole. Nie musze podkresla¢, iz rola i znaczenie nauczania retoryki, szcze-
golnie obecnie, jest niezwykle istotna, bowiem, dzigki tej nauce uczen otrzymuje
narzedzie ulatwiajace mu rozeznanie si¢ w chaosie informacji, ktéry go otacza®.

Valentyn N. Vandyszev podejmuje w swym artykule Pumopuka 6 kynomypto-
-o6pasosamenvHom npocmparcmee Yipaurvt (0630p numepamypui) (Retoryka
w kulturze edukacyjnej Ukrainy (przeglgd literatury); Rhetoric in the culture and edu-
cation in Ukraine (Review of the Literature)® tylez wazny, co calkiem nowy dla nas
problem opisu stanu badan nad retoryka na Ukrainie. Praca ta, pozornie tylko bi-
bliograficzna, jest bardzo cennym uzupelnieniem naszych brakéw dotyczacych zna-
jomosci dorobku najblizszych sasiadow w zakresie retoryki (takze w edukaciji).

Niejako uzupelnieniem tych tekstow jest tez tekst Jakuba Z. Lichanskiego
(Retoryka, wychowanie obywatelskie i problemy komunikacji. Co moze nam dzis
oferowac retoryka i filologia klasyczna? | Rhetoric, Citizenship Education and Com-
munication. What offers Rhetoric and Classical Philology today?*); tekst podno-
si kwestie zastosowania retoryki w wychowaniu obywatelskim — problem tylez
istotny, co jednak, jak si¢ wydaje, nieco zaniedbany.

* %%

Nastepna grupe stanowig teksty, ktére moga by¢ pomoca dla rozwigzywania kon-
kretnych probleméw metodycznych. Sa to:

Tekst autorstwa Agnieszki i Karoliny Szurek Retoryka w nauczaniu multime-
diéow. Multimedialne ,,progymnasmata” (analiza przypadku) (Rhetoric in multime-
dia teaching. Multimedial ‘progymnasmata’ (case study)® jest niezwykle interesujacy
z dwu powoddw. Jest — po pierwsze — opisem konkretnego rozwigzania przyjetego
i zastosowanego w szkole. Po drugie — pokazuje, iz wspolczesnie mozna w sposob

2 Tu warto i trzeba wskaza¢ najnowsze opracowanie Brucea McComiskey. Post-Truth Rhetoric and Compo-

sition, Utah State Univ. Press, Colorado 2017, w ktérym czytamy: [...] ,wciskanie kitu” (cho¢ mozemy to nazwaé
inaczej), fatszywe wiadomosci i teksty, ktére wykorzystujg etos i patos, ale musimy odnies¢ sig takze do ,efektu
Trumpa”, zwracajgc uwage na spoleczne wymiary jezyka. Musimy uczyc retoryki ery post-prawdy jako jezyka nie-
etycznego lub bezpowrotnie zainfekowac nasze sale lekcyjne i dyskurs publiczny. Konsekwencje zaniedbania dziata-
nia, jesli mam racje, spowodujg, iz efekty retoryki post-prawdy, jesli zostang zlekcewazone, mogg zniszczy¢ studia
retoryki i kompozycji; istnieje juz plan dziatania w (odpowiednich) dokumentach naszej dyscypliny, takich jak
Framework for Success in Postsecondary Writing and the WPA Outcomes Statement for First-Year Compo-
sition, bo zaniedbanie dziatania jest niewybaczalne z naszej strony. Musimy podwoic (wysitki w kwestii nauczania)
wartosci, ktore juz wyartykutowalismy i naglosnilismy. Konsekwencje sq zbyt powazne, aby retoryka post-praw-
dy nie zostala sprawdzona, a nauczyciele piszgcy majg dobrg pozycje do walki z jej skutkami (s. 43). W nastep-
nym numerze Redakcja postara si¢ zaprezentowa¢ nie tylko publikacje Framework for Success in Postsecondary
Writing and the WPA Outcomes Statement for First-Year Composition (2011), ale i organizacje Council of Writing
Program Administrators National Council of Teachers of English National Writing Project. Por. ,,Forum Artis
Rhetoricae” 2018, 2(53), s. 77-82. W wersji rozszerzonej w niniejszym numerze.

3 Cf. ,Forum Artis Rhetoricae” 2016, 2(45), s. 50-78.

¢ Ibidem, 3(46), s. 45-63.

> Ibidem, 4(47), s. 21-34.
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efektowny i efektywny wykorzysta¢ tradycyjne sposoby stosowane od stuleci w dy-
daktyce szkolnej. Progymnasmata byly bowiem podstawa wychowania i w antyku,
i w szkole humanistycznej; $wietng analize ich praktycznego zastosowania w XIX-
-wiecznej szkole przeprowadzit Richard Emil Volkmann®. Jak wiadomo progymna-
smata sg wcigz wykorzystywane i w edukacji, i w praktyce np. prawniczej’.

Z tym tekstem $wietnie koresponduje artykul Barbary Bogolebskiej Obecnos¢
progymnasmatow i form spekulatywno-argumentacyjnych w tekstach literackich
i filozoficznych Leszka Kotakowskiego (Progymnasmata and Speculative-Argumen-
tative Forms in Literary and Philosophical Texts of Leszek Kotakowski)®. Jest on nie-
zwykle interesujacy z dwu powodoéw. Jest po pierwsze — opisem analizy tekstow
jednego autora i moze by¢ potraktowany jako swoista ,instrukcja” do rozwigza-
nia mozliwego do zastosowania w szkole. Po drugie — pokazuje, iz wspolczesnie
mozna w sposob efektowny i efektywny wykorzystaé tradycyjne sposoby stosowa-
ne od stuleci w dydaktyce szkolnej.

Wazki i ciekawy jest tekst Anny Perzynskiej Literackie Zycie Facebooka (The Li-
terary Life of Facebook)®; acz nie przynosi kwestii stricte retorycznych, to przeciez
pokazuje zjawisko, do opisu i analizy ktdrego metody i narzedzia teorii retoryki
moga zosta¢ z tatwoscia zastosowane. Jednak na razie trzeba po prostu ,zoba-
czy¢ przyszly obiekt” analiz, bowiem, acz znany, jest stabo rozpoznany. Artykut
Perzynskiej pokazuje, iz przedmiot ten jak najszybciej winien sta¢ si¢ przedmio-
tem naszych opiséw i analiz!

Bardzo wazny jest takze tekst Agnieszki Kruszy#iskiej ,,Toczcie sig, ponure lata”.
Placz a dawnos¢ i pamieé w Piesniach Osjana Jamesa Macphersona w tlumacze-
niu Ignacego Krasickiego i w ttumaczeniu Seweryna Goszczynskiego' (,,Roll on, ye
dark-brown years”. Cry vs. antiquity and memory in James Macpheron’s The Poems
of Ossian: Ignacy Krasicki and Seweryn Goszczytiski as translators)'. Jak podkresla
Autorka:

Specyficzna atmosfera Piesni Osjana Jamesa Macphersona zawsze definiowana jest jako
melancholiczna, pelna tesknoty i smutku. Ten szczegolny, osjaniczny $wiat, jego smutek
i liczne sceny ptaczu bohateréw i bohaterek majg u swoich podstaw atmosfere dawnosci.

¢ Cf. R. E. Volkmann, Progymnasmata..., [b.dr.] Stettin 1861.

7 Cf. M. Kraus, Progymnasmata. Gymnasmata, [w:] Histporisches Worterbuch der Rhetorik, wyd. G. Ueding,
W. Jens, red. G. Kalivoda, F-H. Robling, Th. Zinsmaier, S. Frohlich, Max Niemeyer Vlg., Tiibingen 2005, t. 7,
kol. 159-191.

8 Cf. ,Forum Artis Rhetoricae” 2017, 1 (48), s. 4-12.

° Ibidem, s. 24-43.

1 Mimo ze tekst nie porusza kwestii retorycznych expressis verbis, to jednak jest interesujagcym opisem oraz
analizg kwestii, ktdre, jak pokazuje zamieszczone dalej studium Sonji K. Foss, dotykaja kwestii: ,,formy opo-
wiadania zastosowang przez autora, aby opisa¢ wykreowany w ten sposob poglad na swiat”. Jest to tym bardziej
interesujgace, ze pokazuje, jak poeci, ktorzy naleza do réznych formacji estetycznych, wykorzystuja ten sam wzo-
rzec, dop. Red.

' Cf. ,Forum Artis Rhetoricae” 2016, 4(47), s. 57-69.
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Powody smutku znajduja si¢ w przeszlosci i sa przywolywane przez pamiegé; taka jest idea
piesni, ktére wywoluja ducha minionego bezpowrotnie $wiata. Decyzje obu thumaczy, kt6-
rych poetycka wrazliwos¢ wyrasta z dwu réznych epok, zmieniajg nieco obraz osjaniczne-
go $wiata i osjanicznych bohaterow.

Z tekstami autorstwa Agnieszki i Karoliny Szurek Retoryka w nauczaniu
multimediow. Multimedialne ,,progymnasmata” (analiza przypadku) [Rhetoric
in multimedia teaching. Multimedial ‘progymnasmata’ (case study)] czy Barba-
ry Bogolebskiej Obecnos¢ progymnasmatéw i form spekulatywno-argumentacyj-
nych w tekstach literackich i filozoficznych Leszka Kotakowskiego (Progymnasmata
and Speculative-Argumentative Forms in Literary and Philosophical Texts of Leszek
Kotakowski)'> znakomicie koresponduje wazny tekst Luizy Rzymowskiej Posze-
rzanie mozliwosci stosowania retoryki w edukacji szkolnej (Broadening the appli-
cability of rhetoric in school education)®. Jest on niezwykle interesujacy z dwu
powodow. Jest po pierwsze — opisem zadan wynikajgcych z nowej podstawy pro-
gramowej przy realizacji przedmiotu retoryka w szkole. Po drugie — pokazuje,
jak praktycznie rozwigzywac rézne zadnia, ktore stawia przed nauczycielem ko-
nieczno$¢ realizacji podstawy programowej w dydaktyce szkolnej.

Warto takze zwrdci¢ uwage na teksty zamieszczone w nr 4 (51) 2017, w tym
artykuly Marii Joanny Gondek Techniki doskonalenia krytycznego myslenia na
przyktadzie retorycznego ¢wiczenia anaskeué i kataskeué (Techniques to improve
critical thinking skills on the example of rhetorical exercises anaskeué and ka-
taskeué)' oraz Tomasza Grzegorza Jackiewicza Rhetorical Genre Criticism na
lekcjach jezyka polskiego — studium przypadku (Rhetorical Genre Criticism in Po-
lish Language Lessons — A Case Study)" pokazuje, iz mozliwe jest wykorzysta-
nie w szkolnej edukacji w Polsce metod , krytyki retorycznej’, ktéra w edukacji
w USA jest waznym narzedziem edukacji zaréwno szkolnej, jak i akademickiej.

Wreszcie tekst Bartlomieja Mycyka Rola gier cyfrowych w procesie edukacji. Szan-
se i zagrozenia zwigzane z wykorzystaniem medium elektronicznej rozrywki jako po-
mocy naukowej na przyktadzie produkcji IL-2 Sturmovik: Battle of Stalingrad oraz
Operator numeru alarmowego. (Functions of video games in the process of education.
Opportunities and risks resulting from usage of medium of electronic entertainment as
a teaching resource, illustrated with IL-2 Sturmovik: Battle of Stalingrad and 911 Ope-
rator games)'S. Artykut omawia nie tylko wskazane w tytule gry cyfrowe, ale pokazu-
je, bardzo interesujaco, jak mozna je wykorzysta¢ w procesie edukacyjnym w szkole.

2 Cf. B. Bogolebska, Obecnos¢ progymnasmatow i form spekulatywno-argumentacyjnych w tekstach literac-

kich i filozoficznych Leszka Kotakowskiego (Progymnasmata and Speculative-Argumentative Forms in Literary
and Philosophical Texts of Leszek Kotakowski).

B Cf. ,Forum Artis Rhetoricae” 2017, 2(49), s. 10-54.

1 Tbidem, 4(51), s. 23-44.

> Ibidem, s. 45-52.

¢ Ibidem, 2018, 3(54), s. 27-60.
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Warto takze wspomnie¢ o tekscie Cezarego M. Ornatowskiego, ktory dotyczy
kwestii zwigzanych z problemami retoryki i komunikacji strategicznej (Strategic
Communication: Rhetoric and Geopolitics in the Age of the Internet)", w kto-
rym autor ukazuje, jak retoryka staje si¢ narzedziem w geopolityce. Tekst ten
moze by¢ pomocny m.in. dla nauczycieli, ktérzy omawiajg z uczniami kwestie
wiedzy o $wiecie wspotczesnym.

* k%

W numerach 2 i 3 z tego roku zostaly opublikowane teksty, ktore takze moga by¢
przydatne w edukacji szkolnej. Sg to: ttumaczenie z komentarzem Rhetorica ad He-
rennium'® oraz artykuly: Krzysztofa Obremskiego Polskie tytuly Jozefa Stalina lat
1944-1956 w kontekscie europejskiej tradycji pochwaly wladcy: powierzchniowo poste-
powe — glebinowo reakcyjne (Polish titles of Joseph Stalin in 1944-1956 in the context
of the European tradition of praise of the ruler: surface progressive — deep-reactio-
nary), Malgorzaty Ostolskiej Ksztatcenie glosu jako metoda pracy nauczyciela nad
samorozwojem (Moulding vocal skills as a method of teachers work over self-deve-
lopment), Ewy Lewandowskiej-Tarasiuk, Magdaleny Ostolskiej, Katarzyny Kasper-
kiewicz-Morlewskiej. Metodyka polonistyczna wobec nowych wyzwan edukacyjnych.
Czesé¢ 1, Praktyka czytania — Wiedza — Interpretacja. Czes¢ 11, Idee Nowego Wy-
chowania a wspétczesnosé. Czgs¢ 111, Kreatywnos¢ na lekcjach z poezjg w obliczu wy-
zwan trzeciego tysigclecia (Methodology of Polish language teaching in the face of new
educational challenges. 1. Reading practice — Knowledge — Interpretation. II. Ide-
as of New Education and Modern Times. III. Creativity in poetry lessons in the face
of the challenges of the third millennium) oraz Jakub Z. Lichanskiego By uczy¢ sig pi-
sania od mistrzow piora, czyli lektury szkolne jako wzorce wypowiedzi argumentacyj-
nej. Jak budowaé wywod argumentacyjny: kilka spostrzezeri (How learn writing from
the masters of the pen, or school readings as the patterns of argumentative expression.
How to build argumentative essay: a some comments.)"

W tymze numerze jest takze opublikowane obszerne oméwienie rozdziatu VIII
Propaganda dla edukacji ze znanej ksigzki Edwarda Bernaysa Propaganda (1927).

Ten tekst nasuwa wiele réznorakich mysli — szczegélnie dzis — i wcale nie
zaskakuje, iz ukazat si¢ tak dawno!

* k%

Przypominam tych kilka tekstéw, aby uswiadomic, iz problematyka praktycz-
nego wykorzystania narzedzi retoryki, takze w edukacji szkolnej jest w centrum
zainteresowania Redakeji pisma.

17 Ibidem, 2015, 2(41), s. 36-52.
18 Tbidem, 2019, 2(57), 5. 5-167.
9 Ibidem, 3(59), s. 10-139.

2 Ibidem, s. 140-148.
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