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Recenzja
rozprawy doktorskiej mgr Mai Dobiasz-Krysiak
pt. Edukacyjny przelom demokratyczny w Polsce
na przykladzie szkoly waldorfskicj,
przygotowanej w Instytucie Kultury Polskiej
na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Warszawskiego

pod opieka naukows dr hab. Zuzanny Grebeckiej

7 satysfakeja preeczytalam przedlozong mi do recenzji rozprawe Pani mgr Mai Dobiasz-
Krysiak, podwiecona pedagogice waldorfskiej w Polsce czasdéw demokratycznego przelomu.
Przyczyn tej satysfakeji jest kilka. Po pierwsze, przedlozona praca jest praykladem rzetelnych
studiéw opartych na solidnych badaniach. Przyniosty one wyniki, pozwalajgce migdzy innymi
na rewizje utartych pogladéw na temat charaktern polskiej duchowosci lat osiemdziesigtych i
dziewieédziesigtych. Po widre, temat antropozofii i jej oddzialywania na polska kulture
pojawia sie co raz czeécie] w badaniach naukowych, ktore odslaniaja fakty dotychezas
pomijane przez ueczonych, a niniejsza praca nie tylko wpisuje sig¢ w te tendencie, ale jest
kolejng duia rozprawa tej Autorki poéwigeona problemom polskiej recepeji nauk Rudolfa
Steinera. Nadto, rozprawa ta jest dowodemn naukowego rozwoju mgr Dobiasz-Krysiak, ktorej
studia podwiecone antropozofii sledz¢ od poezathku jej kariery, to znaczy od momentu
wydania w 2014 ksiazki Antropozoficzna eywilizacja uzdrowienia. Kolejnym jej krokiem w
badaniach nad wplywami antropozofii byl udzial w miedzynarodowym projekeie, ktérego
efektem jest éwietna monografia &nigma: one hundred years of anthroposophical art
(Olomouc 2015). Pani mgr Dobiasz-Krysiak jest wspolautorks tego dziela, spod jej piora
wyszedl obszerny rozdzial poswiecony polskiej sztuce antropozoficznej. Nalezy Zalowaé, e ta

cenna ksiega wspdttworzona przez miedzynarodowe grono najlepszych zmaweow sztuki



antropozoficznej nie ukazata sie po polsku, chociaz wydano ja po angielsku, niemiecku i po
czeskuy, gdyz jest to kolejny przyldad solidnych studidw nad dziejami wplywdw steinerowskiej
filozofii. Wysokie kompetencje badaweze 1 sukcesy na polu naukowych poszukiwan
doprowadzily do tego, ze Pani Maja Dobiasz-Krysiak w 2016 roku zostala zaproszona do
projektu Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki pt. Kultura polska wobec filozofii
ezoterycznel w latach 1890-1939 w charakterze ekspertki wspomagajgcej prace w sekeji
antropozoficznej. Wspierala ona zespd! swoja wiedzy, a takze brala aktywny udzial w

kwerendach dokumentowych w archiwach w Szwajcarii i Polsce.

Kolejny powodd mojej recenzenckiej satysfakeji wigze sie z poczuciem uczestniczenia w
procesie  budowania w  Srodowisku  naukowym  interdyscyplinarnej (czy  tez
transdyscyplinowej w ujeciu Ryszarda Nycza) metodologii, pozwalajacej wielostronnie badaé
takie zloZone zjawiska jak ezoteryzm w kulturze, w ktory to proces wpisuje sig rownies

rozprawa Pani Dobiasz-Krysiak przedlozona mi do oceny.

Struktura pracy, podzial tregei, kolejnoéé rozdzialdéw, kompletnosé tez

358 stronicowa praca pt. Edukacyjny przelom demokratyczny w Polsce na przykiadzie
szkoly waldorfskiej skiada sie ze wstepy, pieciu rozdziatéw pléwnych oraz zakofiezenia,
kalendarium, spisu wywiaddw i ilustracji, a takie streszezenia w jezyku angielskim i
bibliografil. Struktura pracy jest logiczna i przejrzysta, a dzigki wyodrebnieniu precyzyjnie
zatytulowanych podrozdzialéw a w nich podpunktdw, czytelnik latwo odnajduje si¢ w tym
wielopoziomowym tekscie, Sugeruje, by przygotowujge te rozprawe do druku, Autorka
zadbaka o imienny indeks, ktory takie ulatwi lekture i, przede wazystkim, umozliwi innym
badaczom skuteczne i szybkie korzystanie z zasobdw tej cennej monografii,

Zgodnie z dobra prakivka akademicka, we wstepie do rozprawy (s.1-21) Autorka
zaakeentowata istotny watek osobisty i jednocze$nie pokolemiowy, ktory odegral role w
wyborze tego tematu — wlasne do$wiadezenia uezniowskie w procesie nieustajacej reformy
szkolnictwa w Polsce. Pani Dobiasz-Krysiak sformutowala cele swoich dociekad, a takie
syntetyeznie omowila stan badan, Najwigksza czgé¢ wstepu zostala poswigcona metodologii,
co w przypadku interdyscyplinarnych studidéw jest strategia stuszna (kwestig tych wyborow
szerzej omawiam na dalszych stronach recenzji). W tej czesci pracy pojawily sig takie uwagl
na temat terminologii antropozoficznej zastosowanej w rozprawie oraz standardowy dla prac
doktorskich fragment wzasadniajacy jej uklad kompozyeyjny. Wstep zamyka podrozdzial
Granice tekstu, ktory jest udang prébg nakredlenia ram lej rozprawy: przedstawienia oraz
uzasadnienia, co 1 dlaczego w tej pracy sie znalazlo oraz jakie elementy zostaly w niej
pominiete. Caly ten passus w polgezeniu z pozostalymi elementami wstepu jest dowodem

dobrze przemyslanej strategii, ale take pracowitosed i pasji badawezej Autorki.



Rozdzial pierwszy (s. 22-55) pl. Historia szkoly waldorfskiej przed drugg waojng
$wiatowq 1 jej polska recepgja ma charakter teoretyczno-historyczny — obejmuje omowienie
dziejow koncepcji spolecznych i pedagogicznych Rudolfa Steinera oraz ich praktycznej
realizacji w pierwszej szkole waldorfskiej w Stuttgarele (podrozdzial Mysl spoleczna i szkola
Rudolfa Steinera, a w nim cztery podpunkty: Robotniey i panny; Tréjezlonowosé Organizmu
Spolecznego; Szkola waldorfska jako narzedzie polityczne; Idea i prakiyka), a takie ich
interpretacji i préb weielenia w zycie w II RP 1 w poznym PRL (podrozdziat Polska recepcja
pedagogiki waldorfskiej przed drugq wojng $wiatowq i w okresie PRL, a w nim szes¢
podpunktéw: Pierwsze nauczycielki | plerwszy uczert waldorfski; Towarzystwo i osobnosé;
Oduwils lat osiemdziesiqtych ~ ,Cheemy sig stawad™, Pedagogika antropozoficzna a polskie
Nowe Wychowanie; Polska teoria szkoly Steinerowskiej; Przerwana tradycja i tajemnica

organizacyjna).

Rozdzial drugi (s. 56-127) zatytulowany Badania w szkole waldorfskiej rzuca Swiatlo na
sfere praktyeznych dzialai badawezych podjetych przez Autorke w latach 2015-2017,
Rozpoczyna go uzasadnienie obranej strategii badawcezej (podrozdziat Wybory badaweze).
Znalazlo sle tu rowniez przekonujace uzasadmienie wyboru konkretnych niemieckich
placéwek waldorfskich, pelnigcych role obiektow referencyjnych (podrozdziat Wybory
terenowe, a w nim podpunkty: Jaskdlki wolnoesei - szkoly w Berlinie a transformagja oraz
Dwa poczqlki berliniskiej Rudolf Steiner Schule). W tym rozdziale Autorka przedstawila
przebieg swoich badai w Berlinie, co zilustrowala takze licznymi fotografiami wykonanymi
osobigeie oraz bardzo skrupulatnie oméwila system pracy obowigzujacy w dwoch tamtejszych
placowkach, wyodrebniajac takie elementy jak holistyczna koneepcja swiata i czlowicka oraz
wynikajacy z niej podzial na lekeje gléwna z jej rytmem opartym na wdechu i wydechu
(podrozdzial Etnografka w szkole, a w nim trzy podpunkly: Wprowadzenie w teren badan;
Spacer po szkole oraz Nauczanie w szkele waldorfskiej, obejmujacy osiem sekeji:
Waldorfska lekcja gléwna; Rytm lekeji gléwnej; Widech { wydech; Holizm a spegjalizacja;
Sztuka w szkole; Waldorfska scena; Eurytmia; Sztuka i rzemiosto), W tym podrozdziale
zostalo takie przedstawione zagadnienie odmiennobei szkét waldorfskich (podrozdzial To,
czego nie ma, a w nim podpunkty: Nowe technologie; Sport; Antropozofia; Dyrekeja;
lodciowe i jakosciowe, a takze podrozdzial Kontrola, wspélnota { bunt, a w nim podrozdzialy
Personae gratae, Obietnica wspdinoty; Rytual i numinosum; Wiadza patrzenia;
Communitas { bunt). Ostatni podrozdzial Autorka poswigcila relacjom pomiedzy szkolami
waldorfskimi w Berlinie i oérodkami w Warszawie {(podrozdzial Migdzy Berlinem a

Warszawcg).

W rozdziale trzecim pt. Korzenie przelomu w edukacji (s. 129-195) badaczka zwrécila sig
ku sprawom polskim, wychodzac od omébwienia zjawiska chaosu kulturowego (podrozdzial o

takim tytule). W tej czedci pracy znalazly sie réwniez rozwaZania na temat kontrkulturowych
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frodet polskiego przelomu demokratycznego oraz wplywu alternatywy na ksztaltowanie
postaw w érodowiskach, ktére w przelomie demokratycznym w Polsce odegraly bardzo
istotng role. Obok takich zagadnied jak ewolucja polskich alternatywnych mchéw
spolecznych, polski New Age, rodzima kontrkultura hipiséw i jej ewolucja czy rozwdj
psychologii humanistycznej itp., Antorka rozprawy oméwila problem alternatywnych stylow
zycia w PRL (to wszystko w podrozdzialach Polskie alternatywy ~ ruchy spoleczne, a w nim
trzy podpunkty: Edukacja, New Age, kontrkultura oraz Kontrkultura hipiséw i Rewolucje
dorostych. Podpunkt drugi podzielono na tray czefel: Hipisi w PRL; Od Prorcka do
Tworebw ~ czyli preemiany ruchu hipisowskiego; Twérey, psychologia humanistyczna i
oérodek socjoterapii). W rozdziale trzecim umieszezono rowniez podrozdzial Polskie
alternatywy - teorie i zjawiska — bardzo wazny w kontekécie prowadzonych przez Autorke
hadafh nad antropozofig, dotyczacy form duchowosei alternatywnych wobec katolickiej
dominanty — ruchéw kultowych i $rodowiska kultowego (podrozdzial ten obejmuje pieé
fragmentéw: Trzy etapy alternatywy; Alternatywne style zycia; Ruchy kultowe i
Srodowisko kultowe {cultic rmilieu) oraz Ludzie $rodka i alternatywna nauka). Rozdziat
zamykaja Zwiqgzki i mosty — antropozofia a polskie srodowiska alternatywne, w ktorych
mgr Dobiasz-Krysiak oméwila relacje polskich antropozofow z przedstawicielami innych
srodowisk alternatywnych oraz problem rozwoju tworczosci ingpirowane]j antropozofia, na
przyklad dziala® slynnego teatr STU, czy mniej znanej, .pracowni olsztyfskiej” (ten
podrozdzial podzielono na cztery czesel: Antropozofia i miody teatr. Przypadek Teatru STU,
Antropozofia 1 polska kultura alternatywna. Przypadek ,Pracowni” olsztyriskiej; Wobec
Grotowskiego; Antropozoficzny zwrot ekologiczny — na lgki za Zelazng Kurtyne).

Rozdzial cawarty (s. 196-253) zostal podwiecony w calosci problemom edukacyjnego
przelomu demokratycznego i tak tez zostal zatytulowany. Kandydatka oméwila tu
zagadnienia zwiazane ze spolecznym ruchem edukacyjnym, edukacyjnymi inicjatywami
érodowisk solidarno$ciowych oraz mowymi koneepcjami wychowania i nauezania, ktore
pojawily sie w Polsce lat osiemdziesigtych i dziewieédziesigtych (podrozdzialy: Speleczny
ruch edukacyjny; Solidarnosé, edukacia, manifesty; Srodowisko fwychwwawceze/ i szkola;
Edukacja troche inna; Wobec STO; Oblicza ruchu). W tym rozdziale znalazlo sie takie
oméwienie problemu powrotu do Polski steinerowskich idei pedagogicenych, a takie analiza
poréownawcza form orgamizacyjnych i wspolnotowych zwiazanych z funkejonowaniem
antropozofii takze na polskim gruncie: tzw. Gemeinschaft, Gesellschaft i Bund (podrozdzial
Szkola Waldorfska — opowiesé o powrocie idei, a w niej podpunkty: Ruch w ruchu; Mit,
ktéry sie odradza; Sila nie-migjsca i mobilnosel; Bund i trzeci sektor; Problem kolonif i

przeklefistwo Gesellschaft; Migdzy , Waldorfem™ a Steinerem).

Rozdzial piaty Glokalne znaczenia szkoly waldorfskiej (s. 254-332) Autorka pracy
podwiecila zagadnieniu glokalizacji idei Steinera oraz samych szkét i placowek waldorfskich.
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To pojecie odnoszace sig przede wszystkim do transferu débr materialnych i ich
przystosowania do wymogdw rynkow lokalnych, w pracy Pani Mai Dobiasz-Krysiak znalazlo
zastosowanie zgodnie 2 ususem nauk spolecznych i — przyznam -~ jest to zabieg przekonujacy,
choé samo slowo w jezyku polskim nie brzmi dobrze (rozumiem jednak, ze termin
Judomowienie” mogl wydawaé sie miodej uczonej zbyt malo naukowy). W tej ezefel pracy
znalazly sie omowienia proceséw kolonizacyjnych i autokolonizacyjnych zachodzgeych w
obrebie polskich é&rodowisk antropozoficznych w zwigzku z mobilnoseiy zachodnich
antropozofow i ich idei (podrozdzial Glokalizagia szkofy waldorfskiej a w nim podpunkt
Mimilkra Europy), Rozwazania podjete w tej czefel pracy zostaly zaprezentowane w czterech
rozdzialach: Wolnoéé, Wspdlnota, Twérczosé, Duchowosé. Podrozdzial Wolnos¢ zawiera
takie podpunkty jak Narracje o ucisku 1 komwersji, Autobiografie projektowane; Opowiesci
opozycyine; Wolnoscl europefskie. W podrozdziale Wspélnota znalazly sig cztery podpunkty
Narracje o klasie spolecznef; Socializacia i edukacja; Eksperyment lokalnie zaangaZowany),
Mit wyjécia. Z kolei podrozdzial poswiecony twérczoscl (Tworczodé) obejmuje takie czesci
jak Szkola kryzysu; Ku Zrédiom kultury glebokief; Edukacia kulturowa 1 szkolna animacja
kultury. Czwarta kategoria — Duchowo$é zostala omoéwiona w  trzech podpunktach
podrozdzialu o takim wladnie tytule: Waldorfskie narracje chrzescijariskie i kontr-narracje

Koseiola; Narracje poszukiwaczy oraz Poszukiwania wernakularne.

Strategia przyjeta przez Autorke, polegajaca na stopniowym przechodzeniu od zagadnien
ogdlnych do coraz bardziej szczegdlowych, dobrze sprawdzajaca sig w naukach
humanistycznych, zwlaszeza w procesie analizy 1 interpretacji zlozonych zjawisk kultury, jest
przekonujgea, logiczna i spdjna, dobrze odzwierciedlajac zardwno proces deboru metod,

stosowania ich w praktyce badawczej, stawiania tez i wnioskowania.

Uwagi 0 metodzie

Jestem pelna podziwu dla éwiadomego prayjecia przez mgr Maje Dobiasz-Krysiak
Zlotonej, wielopoziomowej i interdyseyplinarnej metodologii badawczej, ktéra wymagala od
niej nie tylko szerokich horyzontéw poznawezych, ale i specjalne] starannosei oraz uwaznosci,
zarowno w procesie gromadzenia danych, jak i ich analizowania i interpretowania,
Imponujacy przeglad metod w rozdziale Perspektywa badawcza i najwazniejsze kategorie
interpretacyjne nie pelni, na szczeicle, funkeji zdobniczej, majgeej czytelnika/recenzenta
wprawi¢ w zachwyt nad erudycja Autorki, ale jest uzasadnieniem dobrze przemyslanej
strategii, ktéra w efekeie pozwolila zbadaé przedmiot w sposob poglebiony i tym samym
uzyskaé wyniki jak najwyiszej jakosci. Zauwazyé przy tym trzeba, Ze Autorka nie
przeladowala rozprawy pojeciami i formulami zwigzanymi 2 tg ezy inng metoda stosowang

na okre§lonym etapie badan (co bywa czestym grzechem rozpraw doktorskich), ale
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przywolala potrzebne terminy i ich definicje tylko tam, gdzie bylo to konieczne. Odstepstwo
od tej praktyki stanowia incydentalne przypadki stylistycznej przesady (.To kultura, ktérej
elementy nazwaé mozna wernakularnymi. Charakteryzuje je emergentnosé, czyli wylanianie sie w
procesie wzajemnego oddzialywania na siebie réinych typdw kultury; nieautonomicznosc,
exyli relacyjnodé, pojawianie sie tylko w odniesieniu do zjawisk systemowych swojskost 1
upraszezanie Swiata; amatorskoéé czy pozasystemowosé, nieswiadomosé wlasnych ograniczen
— co wydaje mi sie dyskusyjne — oraz subwersywnodé (nie zawsze jednoznaczna)”, s. 321-
922), ktore jednak mozna uznaé za malo waine wypadki przy pracy nad tekstem, latwe do
poprawienia podczas redakeji ksigzki, zwlaszeza jedli weimie sle pod uwage pozostale 358
stron tekstu dobrze napisanego, rzeczowego 1 przejrzystego, zaréwno pod wezgledem
merytoryeznym, jak i jezykowym. Niepotrzebne powtérzenia, jak w przypadku kilkakrotnie
powracajacej formuly (cultic milieu) w rozdziale piatym sa wyjatkiem i wynikaja, jak sqdze, ze
zbyt podpiesznej pracy nad ostateczng forma tej czeéci. Juz teraz cheiatabym zaznaczyé, Ze
jezyk pracy mgr Dobiasz-Krysiak jest bardzo poprawny, komunikatywny i precyzyjny,

pozwala bez znuzenia i z przyjemnoscia $ledzié tok myslenia Autorki, podazaé za nia.

Wybory metodologiczne

Przekonuje mnie przede wszystkim przyjecie kilku perspektyw badawezyeh i zreferowanie
wynikow takiego spojrzenia w kolejnych (pigein) rozdzialach pracy. Nie jest to podejscie
bardzo rewolucyjne, ale zdecydowanie nowoczesne i rzetelne, sprawdzone i skuteczne.
Autorka rozpoczela swoje rozwazania od dobrze umocowanego w tradycji humanistycznej
studium  historyezno-kulturowego, scharakteryzowala w sposéb syntetyczny dzieje
pedagogicznych ruchéw reformatorskich poczatku XX wieku, z ktérych wyrosta koncepcja
szkoly waldorfskiej, nastepnie przedstawila polska recepeje antropozofii, pray czym zaréwno

przedwojenng, jak i powojenng, a zwlaszeza ,okoloprzelomowsg”.

Kolejny etap, a wiec i kolejny rozdzial pracy, zostal zdominowany przez metodologig
etnograficzng 1 antropologicang, bardzo dobrze znang Autorce, czego dowodzi ta cz¢dc
rozprawy, Swiadoma pulapek czyhajacych na etnografa (np. probleméw zwiazanych z
badaniami narracji o przeszlodei, kiére sg zawsze subiektywnymi interpretacjiami minionej
rzeczywistodei), pani mgr Dobiasz-Krysiak opisala proces ,obierania waldorfskiej cebuli®,
czyli podjeta przez nia prébe trojstopniowego odkrywania i interpretowania warstw
znaczeniowych ,waldorfa” po pierwsze — przez obserwacje prowadzone w szkolach; po
drugie — przez interpretacje emiczne, to znaczy przy pomocy wewnetrznych ,steinerowskich”
i ,newageowych” kategorii, obowigzujaeych w tych placdéwkach; po trzecie ~ przez poglebiona
interpretacje antropologiczna i kulturoznawcza. Ten z zalozenia najbardziej ,terenowy”

rozdzial zostal napisany z perspektywy etnografki, kiéra dwa tygodnie spedzita w Rudolf
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Steiner Schule w Berlinie i tam prowadzila swoje rozpoznania, ale takze odwiedzila centrum
antropozoficzne, szkole eurytmii, dwa przedszkola i trzy inne szkoly w tym miedeie {po obu
stronach mury berlifiskiego, ktory szezesliwie pozostal juz tylko w lndzkiej pamigei). Bardzo
interesujgcym  chwytem bylo pokazanie specyfiki ,waldorfa” przez charakterystyke
elementéw nieobecnych, a oczywistych w codziennej praktyce tradycyjnych szkol, a takie
wielu placéwek alternatywnych innego typu niz ,waldorf” (telefonéw komérkowych,
internetu, wychowania fizycznego opartego na rywalizacji czy ocen wyrazonych liczhowo oraz
hierarchicznej struktury kierowniczej), lub takich elementéw, ktore na poziomie
deklaratywnym w placéwkach waldorfskich nie istniejg, ale w rzeczywistodci sa ideowym
fundamentem tych szkol (przede wszystkim chodzi tu o antropozofie jako $wiatopoglad, ktory
— zgodnie z wolg Steinera — nie jest wykladany expressis verbis w tych placowkach). Trzeba
zaznaczyt, ze kaide z omawianych zagadnien obejmowalo opis zjawiska, jego analizg oraz
interpretacje. Ta ostatnia zawsze opierala si¢ na solidnych podstawach naukowych,
koncepcjach adekwatnie dobranych do analizowanych kwestii (np. koncept ,niewidzialnej
religii” Thomasa Luckmanna, jako narzedzie pozwalajace zinterpretowad tredci
antropozoficzne ukryte w programie szkoly waldorfskiej, s. 105), Autorka zasadnie zwréeita
uwage na swoje inspiracie metoda ,teorii ugruntowanej” opartej na myéleniu indukeyjnym.
Rzeczywiscie, praca badawcza wydaje si¢ prowadzona przez nig wlasnie w ten sposoh. Dodaé
warto, 7¢ swoje rozwazania Autorka 2z zasady odnosita do konkretnych faktow,
umiejscowionych w konkretnej obserwowane]j rzeczywistosci, przy czym jej sady z reguly byly

wywazone 1 ostroine (np. ,moge chyba zaryzykowaé stwierdzenie, Ze..”, s. 126), nigdy

arbitralne, co uwazam za przejaw jej dojrzalosei badawcezej.

Ta czeéé rozprawy zakonczyla sie zgrabnym fragmentem Iqczacym rozdzial trzeci z
nastepnym, zapowiadajac nowe ujecie metodologiczne, tym razem metodologie
kulturoznaweza. Autorka w trzecim rozdziale przeszla do spraw polskich. Obrane narzedzia
pozwolily jej uchwycié waine konteksty przemian edukacyjnych okresu tak zwanego
przelomu demokratycznego, takie jak ewolucja kontrkultury i wyrastajaca z niej kultura
alternatywna czy wreszeie ruchy kultowe, .érodowiske kultowe”, a zwlaszcza odrodzenie
ruchu antropozoficznego w specyficznie lokalnym (czy tez glokalnym) wydaniu. Za
przekonujace uwazam zastosowanie w tym rozdziale kategorii ,chacsu kulturowego®
Tarkowskiej oraz zdefiniowanie kultury badanego okresu przez pryzmat jej ,palimpsestowej
struktury” (s.141). Na marginesie warto zauwazy¢, 7e stopniowe odstanianie warstw, ujete w
ramy trafnych metafor ,palimpsestu” czy wspomnianego wezesniej ,obierania waldorfskiej
cebuli”, wydaje sie ulubiona strategia badawczg Doktorantki. Wyjgtkowo etekawe 1 cenne
poznawczo s3 w tym ujeciu analizy dotyczace dzialad artystycznych inspirowanych
antropozofig. Autorka przeprowadzila je, korzystajac nie tylko z dostepnych archiwaliow, ale i

7 osobicie zebranych wywiadéw z iwdrcami oraz animatorami réznych dzialah
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okoloantropozoficznych, przygotowujacych grunt dla rozwoju szkolnictwa waldorfskiego w

Polsce.

Nastepne ujecie ma charakter antropologiczny i koncentruje si¢ na analizie zjawiska
spolecznego ruchu edukacyjnego w kontekicie specyfiki tworzgeych go Srodowisk.
Steinerowska pedagogika w Polsce zostala przez Autorkg wpisana w perspektywe szerszego
zjawiska kulturowego, budujacego swoja tozsamo$é w oparciu o okreslong mitologi¢ (np.
Solidarnoéciowa), ale takie majacego swoje wlasne, oryginalne mitologie (topograficzne czy
osobowe). W tym rozdziale ujawnily sie w pelni umiejetnoédel i talenty badaweze Autorki. Jest
ta bardzo dobre warsztatowo, a przy tym zajmujgee studium przypadku, Pani mgr Dobiasz-
Krysiak skrupulatnie przeanalizowala kolejne warstwy badanej przez siebie rzeczywistosei.
Podziw budzg jej umiejetnoéei poszukiwaweze zaréwno w zakresie kwerend dokumentowych,
jak i terenowyeh, czy pozyskiwania wypowiedzi uczestnikow wydarzen, ale takze laczenia tych
znalezisk w spéjng narracje. Jej koncepeja mobilnoédei (mobilrodé rozumiana jako ruch
lqezacy, tworzacy nowe centra i mity, ale tez réznicujgcy, wytwarzajacy spoleczne klasy,
pojecie normy i (neo)kolonialne relacje”, s. 254) jako kluczowego elementu procesu tworzenia
polskiej edukacji waldorfskiej jest, moim zdaniem, bardzo przekonujgca. Kategoria ,nie-
miejsc” Marka Auge, kidry tym terminem okreélil érodki tranmsportt jako przestrzen
specjalng, take zostala zastosowana adekwatnie. Wywéd Pani Dobiasz-Krysiak poparty
glosami uczestnikéw tamtych wydarzen, zasadnie pozostawionymi bez korekty jezykowej,

pozwala zobaczyé badane zjawisko z nowej perspektywy.

Dla mnie szczegblnie interesujace byly rowniei rozwaiania na temat mitologizowania
postaci przedwojennych antropozofdw przez uczestnikow tego ruchu w ckresie przelomu.
Chodzi tu przede wszystkim o mit Amalii (Luny) Drexler i Roberta Waltera, ale takze tworeow
uwazanych w tym $rodowisku za polskich prekursordéw antropozofil, np. Augusta
Cleszkowskiego. Warto zaznaczyt, 2e Autorka dostrzegla najwainiejsze elementy tej mitologii
i je zdefintiowala, wskazujac na ich Zrédla romantyczne, zaréwno niemieckie, jak i rodzime. Za
wyjatkowo trafng i odkryweza w tej czsel rozprawy uwazam takze analizg i interpretacjg form
wspolnotowych ,waldorfa”. Wykorzystanie koncepcji Gemeinschaft i Gesellschaft Tonniesa,
to jest dwoch biegunowych wizji zbiorowosel ludzkich: wspélnoty i stowarzyszenia oraz
dodanego tu przez Autorkg Bundu, zaéwiadcza o zrozumieniu przez nig istoty ruchu

antropozoficznego i idei lezacych u podstaw wychowania i edukacji waldorfskiej.

Kolejna perspektywa, zaprezentowana w piatym rozdziale rozprawy, wiaZe sig z analiza
.glokalnych aspektéw waldorfskiej edukacji w Polsce” (s. 256). Zostata ona przeprowadzona
na podstawie relacji oséb tworzacych w 1992 roku pierwszy szkole tego typu w Warszawie.
Jest to studium przypadku, w jakimé sensie paralelne do badan przeprowadzonych przez

Autorke w referencyinej placéwce w Berlinie. Dominantami tego rozdzialu sa dwa pojecia ~
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wspomniana ,glokalizacja” i ,mimikra”. To bardzo interesujgcy rozdzial, w ktorym miloda
uczona zaproponowala ujecie tematu w ramy czterech kategorii organizujacych badame
ziawisko, Oddajac glos Aulorce, ,[Plo pierwsze to kategoria wolnosei, ktéra wystepuje w
nazwie wielu szkol waldorfskich, i ktérej sposoby rozumienia wydajg sig Kluczowe dla
rozwazaft o glokalnosei. Po drugie ~ wspblnota, bedgca wazng kategorig juz w poprzednich
rozdzialach (...). Po trzecie — tworczosé, rozumiana szeroko nie tylko jako sztuka, ale
umiejetnodé rozumienia i interpretacji $wiata w permanentnym kryzysie. Po czwarte i
ostatnie — duchowosé czyli usytuowanie szkoly wobec relacji z Kosciolem Katolickim, jak i
obecne w jej lonie poszukiwania duchowe, réwniez o charakterze wernakularnym.” (s. 261).

Analizy zostaly oparte na relacjach uczestnikéw, zebranych przez Kandydatke.

Mimikra w ujeciu mgr Dobiasz-Krysiak, to kategoria funkcjonujgea co najmniej na dwoch
poziomach waldorfskiej rzeczywistosel, Z jednej strony, mamy rozwazania o glokalizacji (czy
udomowieniu) pedagogiki Steinerowskiej, w ktérych Autorka za Magda Szczesniak i Homi K.
Bhabha pisala o ,nasladownictwie cechujacym sytuacje przyswajania wzoréw kultury
uwazanej za wyiszq” (s. 259). Szereg przykladow tego procesu zostalo zilustrowanych
fragmentami wywiadow z waldorfskimi rodzicami i organizatorami szkol w Polsce, Z drugiej
strony, Autorka wskazala na inny interesujacy aspekt mimikry, rozumianej z kolei zgodnie z
propozycjami paraetnografii Douglasa R. Holmesa i George'a E. Marcuse'a, ktore to ujecie
pozwolilo na postawienie odwaznej tezy o mimikrze waldorfskiego dyskursu. Na ten trop
nakierowal podobno Autorke udzial w zajeciach zwigzanych z antropozoficzng interpretacja
baséni, kiore to zdarzenie nazwane jest w rozprawie jednym z bardziej znaczgcych momentow

badan”. Oddajmy glos Autorce rozprawy:

,Z jednej strony, jako antropolozka i etnografka rozpoznatam w nim (sposobie
interpretacji — M.R.) formalnie poprawny i znajomy interpretacyjny schemat, a z
drugiej strony zdawatam sobie sprawe z jego tresciowej nieprzystawalnodci do
przyietych przeze mnie sposobdw opisu rzeczywistosel. Byl to moment podobny do
tego, ktéry apisuje Douglas Holmes podezas swojej rozmowy z francuskim politykiem
i macjonalista Jean-Marie LePenem. Badacz otwarcie pisze o swoich pierwszych
wrazeniach: «[plodezas spotkania z l.ePenem mialem wraZenie, Ze¢ jestem przez niego
parodiowany, i 7e probuje mnie on wpuscié w maliny». Holmes 1 Marcuse nazywaja
tego typu narracje paraetnografia, czyl takimi wypowiedziami rozmoweow-
ekspertow, ktére formmdowane sa w sposoh adekwatny w formie do znanych
badaczom ekspertyz, lecz niosg wywrotowe tresei, To wypowiedzi, ktore dokonuja
mimikry dyskurséw przynaleznych innym dziedzinom - takim choéby jak etnografia
czy jak w podanym przykladzie réwniez psychologia czy literaturoznawstwo.
Paraetnograf jest ekspertem formulujgcym zupelnie nowe rodzaje wiedzy. Jest ona
jednak swoistym «dyskursem zakazanym», bo podporzadkowanym idei czy ideologii
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uznanej przez éwiat nauki za nieuprawomocniong, ale rtowniez dlatego, ze
Jkwestionuje autorytet antropologéw w dziedzinie tej formy generowania wiedzy”.
Badany stajac sig paraetnografem tworzy narracje przy swoistym wspoludziale
badaczy, ktérzy przeciez tworzg metody interpretacji uzywajge analogicznych ,matrye”
czy kategorii. Etnograf i paraetnograf odczytujy éwiat w bardzo zbliZzony sposéb,

jednak jest to interpretacja zgola odmienna” (5. 306-307).

Uwazam to spostrzezenie za bardzo trafna diagnoze tego dyskursu, za uchwycenie specyfiki
antropozofii, a zatem takze i pedagogiki waldorfskiej. Warto jednak zauwazy¢, ze zapewne,
Rudelf Steiner i jego uczniowie nie zgodziliby sig z teza o mimikrze sformulowang w taki
sposéb. Jezyk antropozofii, z ich punktu widzenia, wyprzedza swdj czas, a wige nalezy go
traktowaé jak tworzacy sie jesyk nauki przyszloéci, dostosowany do aktualnych moiliwosel

percepcji uzytkownikow jezyka.

Dwa podejécia, zaprezentowane w dwach ostatnich rozdzialach rozprawy uwazam za
szczegdlnie cenny wikiad Autorki w rozwdj wiedzy o polskiej antropozofii i rozwoju edukacji
waldorfskiej w naszym kraju. Koncepty rozwinigte w éwietnych podrozdzialach o wolnosci,
wspblnocie, tworezoéei i duchoweéci sa dowodem na zrozumienie przedmiotu badan, ale i
potwierdzaja umiejetnoéé precyzyjnego nazywania zjawisk i proceséw z nim zwigzanych. A

jednak nie wszystko w tej bardzo ciekawej 1 inspirujgeej pracy wydaje sie dopowiedziane.

Uwagi

Zacznijmy od niewielkich, choé istotnych kwestii stownikowych. W kontekscie filozofli
Rudolfa Steinera, zalozent antropozofii i pedagogiki waldorfskie], ale takze ruchdw New Age'n
w przedloionej pracy pojawily sig takie terminy jak ,ezoteryam”, ,okultyzm” czy ,gnoza’,
ktére — w moim przekonanin — domagaja sie zdefiniowania, Nie licze na podanie jedynych
wlagciwych definicji tych pojeé, bo takich nie ma, ale w ksiazce mgr Dobiasz-Krysiak
pragnelabym ujrzeé takie formuly, ktére w praekonaniu Autorki, odnoszg sie do konceepcji
Steinera. Studia zachodnich i polskich uczonych (Antoine’a Faivre’a, Woutera Hanegraaffa i
innych) poswiecone badaniom ezoteryzmu beda tu dobrym przewodnikiem. By¢ moze warto
zastanowié sie takie nad wprowadzeniem w kontekscie antropozofii okreélenia ,formacja
inicjacyjna” i wyjasnié to pojecie.

Kolejna uwaga dotyczy uzupelnienia bibliografii, tym razem npa temat polskiego New
Age'u i nowej duchowosci. W obszernym spisie bibliograficznym, rzetelnie sporzqadzonym
wedtug faktycznych lektur Autorki, zabraklo takich wartych przywolania omOwied jak np.
Nowa duchowodé. Konteksty kulturowe Zbigniewa Paska (Krakéw 2013), czy wezesniejsza
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monografia w redakeji tego autora pt. Ezoteryzm, okultyzm, satanizm w Polsce (Krakow

2005).

Sadze takze, ze podrozdziale Antropozofia i miady teatr. Przypadek Teatru STU, gdzie
znalazly sie odwolania do mitu Wawelu jako miejsca mocy, warto odnotowad, %e jest to jeden
z mitéw kiore przeirwaly od czasow przedwojennych, uksztaltowany przez Owezesnych
ezoterykéw, w tym antropozofow IT RP. To jedna 2 tych cigglosei, o ktorych warto wspommied.
Nié nie zostata zerwana, chociaz historia powojenna rzeczywiscie nie sprzyjala kontynuacii tej

i innych tradyeji ezoterycznych w Polsce.

Moja ostatnia uwaga wobec przedioZonej rozprawy rowniez dotyezy poczgtkdw
pedagogiki waldorfskiej, 2 wyjatkiem kilkn zdawkowych uwag, Autorka pomingka
najwainiejsze #rodla tej koncepcji, tj. teksty samego Steinera, w ktérych mysliciel
sformulowal swoje edukacyjne tezy. Z jednej strony, wybor takiej slrategii zostal praez mgr
Dobiasz-Krysiak uzasadniony. Napisala ona, Ze dotychezas, gdy w Polsce omawiano kwestie
pedagogild waldorfskiej, to czyniono to wlaénie przez poréwnanie z zalozeniami Steinera
(vide prace Tadeusza Doktéra i Jerzego Prokopiuka). Jednak pominiecie tego istotnego
elementu budzi moje watpliwoéci, poniewaz czytelnik rozprawy, pochodzgey spoza kregu
badaczy antropozofii oraz niebedacy zwolennikiem tego nurtu bedzie mial, jak sadze, kopot
ze zrozumieniem fenomenu pedagogiki waldorfskiej, jej oryginalnosci i podkreslanej w
rozprawie ,0sobnosci”. Odbiorea niezorientowany w rudymentach nauk Steinera, po lekturze
pracy mgr Dobiasz-Krysiak moze stworzyé sobie nieprawdziwy obraz systemn bardzo
podobnego do innych edukacyjnych alternatyw, takie wyrastajacych 2z ruchow
reformatorskich przelomu wiekéw. W takim odezytaniu ,waldorf” bedzie rdinil sie od nich
jedynie szezegdlami, decorum, podezas gdy podstawa innoscl” jest éwiatopoglad
antropozoficzny. Czytelnik, co prawda wie, e jest on ,ezoteryczny”, ale ~ powtdrze — nie
dowiaduje sig, o to oznacza w tym konkretnym przypadku, jak i nie dowiaduje sig, jak ten

ezoteryzm przeklada sig na wizje szkoly i edukacit.

Powodem takiego whasnie odezylania moze byé niemal zupelny brak cytatéw z wystapien
Steinera na temat stworzonej przez niego propozycji edukacyjnej, ktore odnosiiyby sig
bezposrednio do omawianych w rozprawie idei. Oczywidcie, nie domagam si¢ bardzo
obszernyeh i licznych fragmentéw prac Steinera. Przeciwnie, w kontekscie kategorii
wyodrebnionych i oméwionych przez mgr Maje Dobiasz-Krysiak, 1j. wolnosci, wspdlnoty,
twarezoscl 1 duchowosci warto zacytowaé whadeiwie wyselekcjonowane, krotkie passusy
wystapien tworey antropozofii, rzucajace wiatlo na te wladnie kwestie. Dodatabym jeszeze
nzasadnienie braku antropozofii w programie szkoly, wyrazone w wystgpieniach ideologa
tego ruchu, MySlg, Ze przygotowujye te rozprawg do druku, Autorka powinna wlaczyé

stosowne cytaty do tekstu gléwnego lub ewentualnie, umieécié je w zalaczniku na koneu
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publikacjii. Przypomne, #e prace Steinera poéwigeone pedagogice obejmujy zakres
archiwaliéw w Goetheanum Archiv w Dornach od GA 293 do GA 311. 53 one dosl¢pne na
stronach internetowych w jezyku niemieckim i angielskim, obu znanych przeciez Autorce, a
niektére 7z nich (nieliczne) zostaly przetlumaczone na jezyk polski. Osobicie sugeruje, Zeby
wykorzystaé wyklady poswiecone wolnoéel tworezej nauczyciela z 1923 czy teksty wystgpien o
organizacii szkoly waldorfskiej z 1922 roku lub o etycznym nauezaniu i wychowaniu z 1919,
Piszge o roli tworezodel w szkale waldorfskiej, dolqezylabym np. taki oto cytat ze Steinera,

ktéry wyjasnial te kwestie na przykladzie nauki pisania i ezytania:

Wprowadzajac jakaé zasade abstrakeyjng, zakladacie ze we wszystkich klasach zdarzy
sie to samo. Jesli za$ potrakiujecie samo zycie jako swojego przewodnika, to
zrozumiecie, ze Zycie to réinorodnoéé i ze jedno i to samo moze przejawiaé sie w nim
w réznych formach. (...) Sztuka wychowania, to sztuka zywa; pedantyzm i formalizm
w dowolnym wydaniu powinny by¢ z niego usunicte. Wychowanie staje si¢ prawdziwa
sztuka, jedli nauczyciel staje sie artystg. Wowczas do nauki pisania mozna wprowadza¢
metody artystyezne (malarskie). A stamtad przejécie do czytania bedzie juz naturalne,
bezwysilkowe. Byé¢ moze dojdzie do tego troche pdiniej niz zwykle, ale za to stanie sig
to jak gdyby samo przez sie...” (O swobodzie inicjatywy nauezyciela, 1923).

Watrto dodaé, ze postulat tworezego traktowania samego zycia jako przewodnika po jego
dynamiczne]j réznorodnosel odsyla od razu do kilku cech ezoteryzmu zachodniego opisanych
przez wspomnianego Antoine’a Faitvre'a: 1. koncepcji Zywej uniwersalnej natury, 2.
koniecznogei rozwijania tworezej wyohraZni, jako metody uzyskania wyzszego poziomu
éwiadomosei oraz 3. Transformacji, jako zasady dotyczgeej wszystkich pozioméw
rzeczywistosei, zardbwno samej natury, ktoéra — jak powiedziano - jest bytem zywym,
dynamieznym, jak i wszystkich istot, w tym ezlowieka (tu — dziecka, ktére jak wszystko wokél,
znajduje sie w procesie rozwoju). Dodajmy jeszcze, ze natura i czlowiek — makro i
mikrokosmos — sg w my$! tej koncepcji nierozerwalnie ze sobg zwigzane, a wiec waldorfski
nauczyciel musi traktowaé je jako byty powigzane, wzajemnie zalezne, zgodnie z hermetyczng
zasady korespondencji (A. Faivre, Theosophy, Imagination, Tradition: Studies in Western
Esotericisrn, translated by Christine. Rhone, State University of New York Press, Albany
2000).

Jako ze nie mam watpliwodel, Zze Pani Maja Dobiasz-Krysiak dobrze zna zaréwno prace
Steinera dotyczace pedagogild, jak i rézne naukowe ujecia ezoteryzmu zachodniego, a wige
rozumie roznice pomiedzy ,waldorfem” i innymi alternatywami, domagam si¢ jedynie
podzielenia sig stosowna czedcig tej wiedzy 2 czytelnikami, zeby 1 oni zrozumieli specyfike
.waldorfa”. Zeby to osiagnaé, byé moze warto rowniez rozbudowac nieco komentarze w

rozdziale o mimikrze. Steiner w istocie mowil jezykiem obowiazujacej w jego czasach nauki
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akademickiej (ktorej byl adeptem jako doktor filozofii, migdzy innymi uznany badacz dziet
przyrodoznawezych Goethego), ale méwil cos, co tylko na pozdr brzmialo jak owezesne
koneepcje naukowe. Terminologia byla podobna, czasami identyczna, ale tresei — zupelnie
inne, wywrotowe, bo wynikaly one z innych przestanek, z innej, wlasnie ezoterycznej wizji
rzeczywistodci, odmiennej od tej akceptowanej powszechnie przez pozytywistyczng naike,
Nakre§lenia tej wizji w kontekécie pedagogiki (powtdrze — krotkicgo, ale opartego na
wyhranych fragmentach wypowiedzi Steinera) zabraklo i trzeba to bedzie, moim zdaniem, w
ksigzce uzupelni¢. Postulat druku przedlozonej rozprawy niniejszym ponawiam, poniewaz
prace mgr Dobiasz-Krysiak uwazam za bardzo dobre, cenne studium, zdecydowanie warte

szerokiej dystrybucji w swiecie naukowym.,

Charakterystyka doboru i wykorzystania Zrédet

Bibliografia rozprawy liczy 310 pozycji. To zbiér bogaty i réinoredny oraz, jak moglam sig
praekonaé w czasie uwainej lektury, dobrze znany Autorce i dobrze wykorzystany. Mozna
wyodrebnié tu kilka kategorii i byé moze warto pomysleé o podziale w przysziej publikacii, co
ulatwi korzystanie z tych zasobow. W bibliografii znalazly si¢ materialy o charakterze
historyeznym, przedwojenne archiwalia antropozoficzne i okoloantropozoficzne, pochodzace
7 zagranicznych i polskich zbioréw, biografie i materialy poswigcone historii polskiej
antropozofii, ponadto studia o dziejach sztuki antropozoficznej. Odnotowano takze frodiowe
materialy pochodzace z okresu demokratycznego przelomu, a takze prace naukowe
omawiajgee rézne zjawiska z tego okresu. Drugy kategorig stanowig publikacje odnoszgce sig
bezpoérednio do éwiatopogladu antropozoficznego, w tym polskie przeklady rozpraw
Steinera. Trzecia kategoria to zagraniczne i polskie teksty poéwigecone pedagogice
waldorfskiej, od przedwojennyeh artykuléw do wypowiedzi wspdlezesnych, przy czym ich
autorzy pochodza zaréwno ze srodowisk zwigzanych z antropozofia i ,waldorfem”, jak i spoza
nich ~ sg wéréd nich i zwolennicy i krytyey mysli steinerowskie;. Zabraklo natomiast
wspomnianych wezeéniej wypowiedzi tworey tego nurtu na temat edukacji i wychowania (GA.
293 do GA 311). Nastepng kategorie w bibliografii rozprawy stanowia liczne i whadciwie
dobrane prace z zakresu antropologii, etnografii, socjologii i religioznawstwa oraz teoril
wychowania. Uwazam ze przediozona bibliografia zostala przygotowana rzetelnie, zgodnie z

dobrymi praktykami stosowanymi w naukach humanistycznych.

Whnioski

Praca mgr Mai Dobiasz-Krysiak jest efektem rozleglych badar przeprowadzonych przez

nig w placéwkach waldorfskich w Polsce i zagranica oraz innych miejscach zwigzanych z
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rozwojems  pedagogiki steinerowskiej w okresie przelomu demokratycznego, czyli na
przelomie lat osiemdziesigtych i dziewieédziesigtych minionego wiekw. Juz sam proces
badawezy, jego zakres i przebieg powinny budzié szacunek, zaréwno dla pracowitosci,
skuteeznodei Autorki, jak i entuzjazmu badawcezegoe — w moim przekonaniu kluczowych
elementéw dobrych badan naukowych, Emocjonalne zaangazowanie w proces badawczy nie
oznacza jednak braku profesjonalizmu. Przeciwnie, Autorka mnie tylko precyzyjnie
zdefiniowala swoje cele, uzasadnita dobér metod, ale i rzetelnie przeprowadzita dowdd, dajae

swiadectwo swojej dojrzatosel badawczej.

Podsumowujac stwierdzam, Ze przedlozona rozprawa jest cenna poznawezo, poprawna
metodologicznie, spojna i konsekwentna w stawianiu tez i ich uzasadnianiu. Ponadto,
nowatorska i inspirujaca do dalszych badan. Dlatego z przekonaniem stwierdzam, 7e spelnia
ona wymogi ustawowe stawiane dysertacjom dokiorskim, w wielu aspektach znacznie je

przekraczajac, 1 tym samym wnosz¢ o dopuszezenie jej do publicznej obrony.
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