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Recenzja rozprawy doktorskiej
mgr Heleny Balcerek
pt. Nauczanie pisanych form narracyjnych uczniow z ASD
na etapie szkoly podstawowej

(na przykladzie opowiadania i kartki z pamigtnika)

Temat dysertacji pani mgr Heleny Balcerek nawigzuje do skumulowanego problemu: z
jednej strony kieruje ku zagadnieniom edukacji wsréd uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, a scislej — ucznidéw, u ktérych zdiagnozowano spektrum autyzmu. Z drugiej —
obejmuje rozwijanie kompetencji w tworzeniu tekstu. Sposréd kwestii zwigzanych z
ograniczeniami komunikacyjnymi dzieci Autorka wybrata zakres zwigzany z diagnozowaniem
oraz okresleniem kompetencji tekstotworczej w zakresie pisanych form narracyjnych,
poniewaz tworzenie tekstow jest jedng z najpowazniejszych trudnosci edukacyjnych dzieci z
ASD. Temat dysertacji i sposéb jej realizacji sytuujg ja wigc w obrgbie tego nurtu
lingwodydaktyki, ktory w sposéb szczegélny laczy teorie jezyka (zalozenia tekstologii,
genologii lingwistycznej, pragmatyki jezykowej) z uczeniem si¢ jezyka (lingwistyka
edukacyjna), a takze czynnikami biologicznymi (neurologia, psychiatria) i spolecznymi
(psychologia i pedagogika). Z tego wzgledu praca ma charakter interdyscyplinarny. Dodatkowo
wypelnia ona lukg, ktora odczuwaja nauczyciele polonisci (bez specjalistycznego
przygotowania) pracujacy z uczniami klas integracyjnych. Warto bowiem zauwazy¢, ze coraz
powszechniejsza obecnos¢ dysfunkcyjnych uczniéw w klasach rodzi potrzebe odpowiedniego
przygotowania nauczycieli i wyposazenia we wlasciwe narzedzia, metody, techniki
wspomagajace rozwoj jezykowy 1 komunikacyjny dzieci, u ktérych ksztalcenie
reprezentatywnej funkcji jezyka jest zdecydowanie niestandardowe. Tych narzedzi, a takze
literatury o charakterze teoretyczno-aplikacyjnym, ktéra pomogtaby polonistom w poszerzaniu
kompetencji tekstowych/tekstotworczych uczniow, brakuje. Sama Doktorantka wskazuje na
pragmatyczny charakter inspiracji do podjecia problematyki badan: jest polonistka, uczgcg w
szkole z oddzialami integracyjnymi, a piszac prace, czerpata ze swoich dos$wiadczen

zawodowych oraz z przemyslen przetozonych na dziatania aplikacyjne.

Temat rozprawy zostal we wstepie dobrze umotywowany. Sformutowanie przedmiotu

badan przez panig Helene Balcerek wskazuje jednoznacznie na jego pragmatyczno-teoretyczne



zakorzenienie. Na recenzowang prace skiadaja si¢ bowiem dwa komponenty: teoretyczny
(rozdziaty 1., 2.) oraz badawczy — oparty na projekcie aplikacyjnym (rozdzialy 3., 4.15.). Taki
uklad decyduje o naukowym charakterze rozprawy. Jej zasadnicze rozwazania zostaly
wyznaczone przez pytania badawcze o sposéb wplywania na poziom wiedzy, $wiadomosci i
kompetencji tekstowej/tekstotworcze] ucznidow z ASD, a celem poszukiwan stalo sie
postawienie diagnozy uwzgledniajgcej indywidualne uwarunkowania psychologiczno-
edukacyjne kazdego z obserwowanych dzieci. Material badawczy stanowi dokumentacja
szkolna: orzeczenia i opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz testy 1 sprawdziany
osiagnieé¢ szkolnych zebrane w latach 2012-2019 od 19 uczniéw z ASD, poddanych badaniom
longitualnym. Doktorantka, realizujgc w polonistycznej praktyce zaplanowang przez siebie
procedure, opartg na wiedzy o deficytach ucznidow oraz na lingwodydaktycznej skutecznosci
dzialan odniesionych do ksztalconych gatunkéw, oraz réznicujac trudnosci zadan stawianych
przed uczniami, obserwowata postepy kazdego z nich przez trzy lata (w klasach IV, Vi VI), a
takze poddawata analizie wytworzone przez nich teksty form narracyjnych (czterech odmian
opowiadania oraz kartki z pami¢tnika). Badania przeprowadzone przez Helen¢ Balcerek majg

wigc wymiar diagnostyczny — ujgty w nowoczesny, interdyscyplinarny paradygmat.

Catos¢ rozprawy, obejmujgca 233 strony, ma do$é przemyslana kompozycje: obejmuje
pig¢ wewngetrznie rozcztonkowanych rozdzialéw, poprzedzonych wstepem i zamknigtych
zakonczeniem oraz streszczeniem. Dopelnia ja zestawienie bibliograficzne oraz aneks
zawierajacy teksty lektur stanowigcych inspiracje dla wypowiedzi uczniowskich. W
wewnetrznym rozczionkowaniu rozdzialéw widaé troske o czytelno$é calosei wywodu:
rozdzialy (i podrozdzialy) analityczne zostaly zamknigte podsumowaniami wspomagajacymi
odbidr 1 sumujgcymi kolejne etapy dowodzenia. Dodatkowo Autorka ilustruje je tabelami i
skanami prac uczniéw (obrazujacymi formalne komponenty ich wypowiedzi). Nieco slabiej
prezentujg si¢ pod tym wzgledem rozdziaty teoretyczne, zwlaszcza rozdziat 2. (Opowiadanie i

kartka z pamietnika jako przyklady pisanych form narracyjnych).

Czes¢ teoretyczng (rozdzial 1.) Autorka rozpoczyna od rozpoznania zagadnienia
zwigzanego z pojeciem autyzmu (ASD — autism spectrum disorder) w badaniach nauk
medycznych (psychiatrii i neurologii): przedstawia genez¢ badan zespolu zaburzen i jego opis
jako oddzielnej kategorii diagnostycznej, klasyfikuje tez symptomy zespotu zaburzen. Biorgc
pod uwage obszernos$¢ problematyki ASD w medycynie, nalezy docenié¢ zwarto$¢ tej czesci
opracowania i przeniesienie glownego akcentu dysertacji (jak zapowiada tytut) na ksztalcenie

umiejetnosci tworzenia tekstu narracyjnego. Mozna tez dostrzec u Doktorantki umiejetnosé



wlasciwego prezentowania zagadnien z innego obszaru wiedzy, np. gdy bez przygotowania
medycznego nalezalo wybraé najwlasciwszg sposrod wielu definicji okreslajacych autyzm.
Helena Balcerek rozsadnie wigc odwotata si¢ w tym miejscu do modyfikowanych zgodnie ze
stanem badan definicji zaburzen ASD Amerykanskiego Towarzystwa Psychiatrycznego.
Racjonalnie skupila tez swoja uwage na ujeciu pedagogicznym, ktére jest nastawione na
rozpoznanie dysfunkcji w zakresie komunikacji spolecznej i interakcji czy na powtarzajace si¢
wzorce zachowan po to, by wzmocni¢ i polepszy¢ relacje dzieci dotknigtych autyzmem z
otoczeniem. Dyskusyjne wydaje si¢ natomiast wylgczenie przez Autorke z rozdziatu 1.2.
(Pojecie ASD w pedagogice) informacji o zakresie umiej¢tnosci werbalnych, niewerbalnych,
spotecznych, a takze o barierach jezykowych, i rozwini¢cie ich we wprowadzeniu do rozdzialu
3. — wszak klarowne i pelne zaprezentowanie umiejetnosci i barier komunikacyjnych w
rozdziale teoretycznym powinno stuzy¢ (w tymze miejscu) zarysowaniu tla, na ktérym — w

rozdziatach analitycznych — zostang sklasyfikowane uchybienia w wypowiedziach dziecigcych.

Do teoretycznego ujecia drugiego komponentu tematu nawigzuje rozdziat 2. czesci
teoretycznej (Opowiadanie i kartka z pamigtnika jako przykiady form narracyjnych). Moje
oczekiwania jako odbiorczyni zostaly mocno zawiedzione skromnos$cig tej czesci, a takze
brakiem cho¢by niewielkiego odwolania do stanu badan nad tekstem i jego wyznacznikami.
Autorka odwoluje si¢ wprawdzie do Jerzego Bartminskiego i jego mysli o tekstocentrycznym
charakterze ksztalcenia polonistycznego, ale zabraklto w tym rozdziale odwotania do ustalen
badaczy polskich (np. Teresy Dobrzynskiej, Marii Renaty Mayenowej, Anny Wierzbickiej,
Stanistawy Niebrzegowskiej-Bartminskiej) czy zagranicznych (np. Gerharda Helbiga, Roberta
A. de Beaugrande’a, Wolfgang U. Dresslera). Zabraklo takze nawigzania do problematyki
gatunkéw, w tym opowiadania (np. do prac Michata Bachtina, Seymoura Chatmana, Jerzego
Bartminskiego, Stanistawa Gajdy, Stanistawy Niebrzegowskiej-Bartminskiej, Stefanii
Skwarczynskiej, Anny Wierzbickiej, Bozeny Witosz 1 innych), rozczionkowania
komunikacyjnego wypowiedzi, nastgpstwa tematycznego w tekscie czy aspektow spdjnosci

semantycznej i strukturalnej tekstu).

Zdecydowang warto$¢ pracy stanowi cze¢$¢ badawcza (por. rozdziaty: 3., 4.1 5.). Juz
wytyczenie celu 1 przedmiotu badan — wsparte na analizie zawartosci dokumentow
oswiatowych, wyodrgbnienie gléwnego problemu (odnoszacego sie¢ przede wszystkim do
oddzialywania na poziom kompetencji tekstotworczej uczniéw z ASD) i pytan badawczych
zmierzajacych do okreslenia czynnikéw determinujacych owg kompetencje (przez: analize

orzeczen PPP, interpretacje danych z obserwacji pedagogicznej, dostosowanie metod i



warunkow pracy ucznia z tekstem) — §wiadcza o kompetencji diagnostycznej Doktorantki.
Kompetencje te potwierdza takze wybor zasadniczej metody badan: obserwacji zmian w czasie.
Tylko badania podluzne mogag dostarczy¢ unikalnej wiedzy o przyroScie umiejetnosci
jezykowych, zwlaszcza gdy ten przyrost — jak u dzieci z dysfunkcjami — jest wolny. Tylko ten
format badan obserwacyjnych pozwala na weryfikacje zalozen i poréwnanie wplywu
czynnikow wystepujacych na poczatku — na zachodzace zmiany, a Doktorantka okreslata

wyjsciowy poziom umiejetnosci jezykowych dzieci.

W rozdziale 3. Autorka skrupulatnie przedstawia procedur¢ badan — opisuje zalozenia
samych poszukiwan oraz diagnozowania, precyzuje takze metody, techniki, formy oraz
narzedzia pracy zwigzane z organizowaniem testowania przyrostu umiejetnosci ucznidow (przez
m.in. dostosowanie formy 1 tresci lektury — czynnika motywacyjno-inspirujgcego tworzonych
tekstow, konstrukcji polecenia z wyeksponowaniem informacji nt. komponentéw formalnych;
wsparcie i kontrola nauczyciela, wydluzony czas pracy). Przy doborze narzedzi i podczas
calego procesu diagnozowania Pani Magister kieruje si¢ zasadg indywidualizacji nauczania z
zachowaniem podstawowych zalozen modelu funkcjonalnego skupionego wokoét tekstu.
Prezentuje tez zasady analizy materialu diagnostycznego: wyznaczajac diagnozowane
komponenty tekstu: formalne (struktura, sp6jno$¢ i poprawnos¢ jezykowa, oryginalno$é

narracji (tto pragmatyczne), ortografia i interpunkcja.

Reprezentatywny jest dobér préby (cztery roczniki uczniéw z ASD z oddziatéw
drugiego etapu edukacji, w sumie 19 dzieci badanych przez trzy lata). Kryterium czasu
wzmocnione stosowaniem czynnika edukacyjno-terapeutycznego to najlepszy gwarant
dostrzezenia i zrozumienia zmian (tu: zalozonego rozwoju kompetencji w pisaniu tekstu) oraz
czynnikéw wplywajacych na te kompetencje. Biorgc pod uwage zastosowane kryteria doboru
grupy (posiadania orzeczenia z diagnozg ASD, ten sam wymiar godzinowy jezyka polskiego,
ta sama podstawa programowa), kategoria badanych spetnia warunek standardowosci.

Nalezy doceni¢ trud, jaki Doktorantka wlozyta w opis grupy badawczej. Z ogromng
starannos$cig dokonata rozszerzonego opisu psychologiczno-edukacyjnych sylwetek badanych
uczniéw, okreslajgc: ogodlny rozwdj intelektualny, poziomy rozwoju w skali stownej i
bezstownej, specyficzne dla danego ucznia symptomy zaburzenia ASD, komunikacje werbalnag,
wyj$ciowe umiejetnosci tekstotworcze zbadane wstgpnym testem, trudnosci i mozliwosci w
nabywaniu kompetencji tekstowych, poziom funkcjonowania w szkole. WartoSciowym
dopelnieniem opisow przedstawionych na stronach 41-75 jest syntetyczna tabela prezentujaca

zestawienie sylwetek uczniéw w zakresie szesciu kategorii rozwojowych.



W pracy cenne sa przede wszystkim fragmenty poswiecone analizie dwoch gatunkéw
narracyjnych: opowiadania i kartki z kalendarza — sproblematyzowane, z dodatkowym
uporzagdkowaniem wewngetrznym oraz podsumowaniami. Wysoko oceniam zinterpretowanie
wielu przyktadowych komponentéw i konstrukcji osadzonych w wypowiedziach uczniéw — z
jednoczesnym  wskazaniem postgpu lub (dysfunkcyjnej) przyczyny niedostatku.
Wyekscerpowany z wypowiedzi ucznidow autentyczny material jezykowy, ktéry opisuje mgr
Helena Balcerek, niesie istotne informacje dla edukacji jezykowej wsrdd dzieci z ASD (m.in.
ilustruje problemy jezykowe i komunikacyjne charakterystyczne dla uczniéw z tym spectrum
zaburzen). Mozna go z powodzeniem wykorzysta¢ w literaturze wspomagajacej nauczycieli

uczacych jezyka polskiego w oddziatach integracyjnych.

Do waloréw dysertacji nalezy takze rzetelne dokumentowanie rozprawy licznymi
tabelami, skanami z prac ucznidw, co czyni wywoéd w pelni naukowym. Doktorantka
podsumowuje rozprawe zakonczeniem, w ktorym odpowiada na problemy i pytania
szczegblowe postawione w zalozeniach opracowania: wskazuje na zaleznosci pomigdzy
wypowiedziami uczniéw a rodzajem diagnozowania, pomocami diagnostycznymi (schematami
gatunkowymi) czy rodzajem tekstu, ktory stanowit podstawe zadania. Jednoczes$nie jednak
wyciaga wnioski, ktére nie znalazty potwierdzenia w rozdziale badawczym, m.in. dotyczace
integracji ,,najnowszego jezykoznawstwa teoretycznego z tresciami kultury jezyka, aksjologia
i etyka” (s. 221).

W pracy mgr Heleny Balcerek mozna tez dostrzec pewne uproszczenia, uchybienia w
toku analizy i organizacji tekstu, nadmierne generalizacje niemajgce wystarczajgcego
potwierdzenia w badaniach czy nawet pomini¢cia. Przywotam niektdre z nich:

1. W czedci teoretycznej zabraklo porzadnego dookreslenia niektérych pojeé
funkcjonujacych w analizie i wnioskach. Doktorantka, mimo Ze postuguje sie terminem

kompetencja tekstotworcza, nigdzie precyzyjnie go nie definiuje.

2. Z perspektywy edukacyjnej korzyscig dla pracy bytoby odwotanie si¢ w podrozdziale
2.3. pt. Opowiadanie i kartka z pamietnika — formy narracyjne w szkolnej wypowiedzi
pisemnej do opracowan psychologéw (np. Barbary Bokus c¢zy Marii Kielar-Turskiej),
ktére mogtyby podbudowac obraz ,,normy” w zakresie tworzenia tekstu przez dzieci —
niejednokrotnie przywolywanej w pracy (np. stronach: 41, 87, 159, 184, 199), ale
nieokre$lonej — np. wskazanie, w jakim wieku dzieci w normie postuguja sie wyraznie
zarysowanym schematem kompozycyjnym; w jakim zakresie; co sprawia im wyrazng

trudno$¢ (zapowiadanie kolejnych wydarzen czy charakterystyka bohaterow?); z czym



w zakresie tworzenia narracji majg najwickszy problem. Takie ,rozjasnienie”
przeciwwagi do materialu z wlasnych badan pozwolitoby w pelni doceni¢ wysitek
wlozony w cze$é badawcza pracy.

Do btedéw wynikajgcych z pospiesznej korekty zaliczam pozostawienie rozdzialu 2.
(Opowiadanie i kartka z pamigtnika jako przyklady pisanych form narracyjnych) bez
czesci akapitow (por. Opowiadanie) oraz bez podsumowania czy wypunktowania (por.
Kartka z pamigtnika) ulatwiajgcego odtworzenie schematu gatunku (wyznacznikéw
gatunkowych) wykorzystanego w procedurze dydaktycznej. Rozdziat 2. sprawia przez
to wrazenie otwartego.

Choé praca wyr6znia si¢ rozcztonkowaniem wewngetrznym, z korzyscig dla calosci
bytoby wigczenie podrozdziatu 3.3. Tworcze pisanie czy realizacja formy do rozdziatu
2. (podrozdzialow: Opowiadanie, Kartka z kalendarza).

Szkoda ze Autorka, dysponujgc badaniami calosciowymi, w tym testem diagnozujacym
przeprowadzonym w klasie IV, nie dolgczyla w aneksie pierwszej czesci testu
diagnozujacego, sprawdzajace] ,umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem i
wykorzystywania zawartych w tekscie informacji” (s. 82), czy tez precyzyjnego
polecenia do tekstu literackiego (,,materialu zaangazowania”). Jak pisze Helena
Balcerek, byly to ,,zadania dotyczace budowy i tresci tekstu” (s. 82) (?). Taki rodzaj
aneksu dalby odbiorcy rozprawy lepsza orientacje w trudnosci zadan zlecanych
uczniom, jak tez ich kompetencji wyjsciowe;.

Niezaleznie od duzej wartosci tabel Autorka nie zawsze postuguje si¢ nimi whasciwie
jako faktami naukowymi, co zaburza odbior tekstu. Mysle o tabeli najbardziej
rozbudowanej, ktérej numer mozna znalezé dopiero trzystronicowg catoscig. Zadna z
tabel nie ma takze tytulu, nieliczne pozostaty bez numeru (np. na s. 41; w pracach
naukowych przytacza si¢ numer i nazwe¢ tabel nad nimi). Ta czg$¢ rozprawy —
porzadkujaca i niezwykle cenna, wymaga dopracowania.

Obszerng bibliografi¢ uzupetilabym o prace badaczy wspomnianych w recenzji, m.in.
Michata Bachtina, Stanistawa Gajdy, Stefanii Skwarczynskiej, Anny Wierzbickiej,
Bozeny Witosz Teresy Dobrzynskiej, Marii Renaty Mayenowej, Jerzego
Bartminskiego, Stanistawy Niebrzegowskiej-Bartminskiej, Gerharda Helbiga, Roberta
A. de Beaugrande’a, Wolfganga U. Dresslera. Lektura wptynetaby korzystnie na
teoretyczng czg¢s¢ rozprawy, takze na analize (np. doprecyzowanie pojecia spojnosci

tekstu 1 zachowania tej spdjnosci).



Praca napisana jest poprawna polszczyzng, ale zdarzaja si¢ — nieliczne — literowki,
usterki jezykowe, np.: nieliczne bledy interpunkcyjne — np. niestosowanie przecinkéw badz
zastosowanie ich w miejscu niewlasciwym (dla przyktadu: s. 18, 86, 90, 162, 200, 213, 220,
221); bledy leksykalne: s. 86, 157; bledy skladniowe, np. nieprzestrzeganie zwigzkow
sktadniowych (zgody, rzadu), szyk wypowiedzi: s. 86, 89, 90, 99, 178, 197, 218; bledy
logiczne: s. 87, a nawet ortograficzne: s. 20, 27, 153.

Dostrzezone przeze mnie niedociggniecia wplywajg wprawdzie na jako$¢ pracy, ale nie
na jej warto$¢ merytoryczng. Upatruj¢ jg w przejrzystosci metodologicznej, polaczeniu teorii 1
praktyki na gruncie zatozen lingwodydaktyki: w harmonijnej symbiozie perspektywy
lingwistycznej i dydaktycznej. Wypowiedzi z prac uczniowskich Doktorantka starannie
przeanalizowata, koncentrujgc si¢ na najwazniejszych wyktadnikach organizacji podgatunkow
narracyjnych.

W konkluzji cheiatabym stwierdzié, ze przedstawiona do recenzji rozprawa doktorska
mgr Heleny Balcerek pt. Nauczanie pisanych form narracyjnych uczniow z ASD na etapie
szkoly podstawowej (na przykladzie opowiadania i kartki z pamigtnika) jest udanym
przyczynkiem do diagnozowania kompetencji tekstotworczej ucznidéw z ASD oraz sposobow
ksztattowania tej kompetencji. W swej dysertacji Doktorantka udowodnita, Zze rozumie
problemy badania skomplikowanej sieci uwiklan jezykowo-dydaktycznych oraz
biologicznych, a takze zaleznosci pomiedzy determinantami kompetencji tekstotworczej
uczni6w z ASD. Swiadczy to o wystarczajacym poziomie metodologicznej orientacji
Doktorantki oraz o umiejetnosci budowania narz¢dzi diagnozujacych, a takze o sprawnosci w

analizie materiatu. Praca spetnia wigc warunki stawiane rozprawom doktorskim.

Stawiam wniosek o dopuszczenie mgr Heleny Balcerek do dalszych etapéw przewodu

doktorskiego.
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